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Den der ikke kender klokken

Nar der i filosofiske tekster eksemplificeres til virkeligheden er det ofte
kaffekoppen, skrivebordet eller wbletreeet ude i haven som kommer til syne. |
denne tekst er disse genstande skiftet ud med en jurist, en gymnasieelev og en
skoleelev; og det er tegnene pd deres skriftsproglige vanskeligheder som
kommer til syne og bliver foldet ud for leeseren. Det stiller krav til den fagligt
ubefarne leser ud i de skriftsproglige vanskeligheders univers, altimens
symptomerne manifesterer sig med mulighed for at sammenligne den voksne
med den unge og skoleeleven. Undervejs antydes feenomenologiske forstdelser
der sammenlignes med tilsvarende videnskabelige forklaringer.

Juristen - som kunne miste retningen

En dag blev jeg ringet op af en psykolog som bad mig undersgge en kvinde hun
havde i terapi. Kvinden var jurist og havde fiet psykiske problemer i
forbindelse med sit arbejde. Psykologen havde faet den tanke at kvindens
problemer ogsé kunne skyldes reminiscenser af ordblindhed eller dysleksi.

Af juristens forhistorie fremgik det at hun selv var ud af en velstdende
familie, at hun havde en bror som var ordblind og direkter for et storre firma
med god sekreterhjelp, mens hun selv altid havde klaret sig pd privatskolen
uden specialpadagogisk intervention, men med besver hvad is@r angér at vaere
pd hejde med klassekammeraterne 1 staveferdighed. Hun felger
familietraditionen og kamper sig igennem en studentereksamen og vil gerne
laese sociologi, men hun bliver betenkelig ved pensum og den skriftsproglige
byrde pd dette studium. Derfor vaelger hun jura hvor hun kan fortsette sin
hidtidige laesestrategi med at lese omhyggeligt og langsomt for at lere det
meste udenad. Hun bliver cand. jur. og far ansettelse i et advokatfirma med
god sekreterbistand. Hun klarer sig godt fordi hun som oftest kan afvikle
forretningerne via telefon, og hun forsetter ad karriererangstigen og bliver
offentlig anklager i byretten.

Det er pa dette tidspunkt jeg mader hende forste gang. Undersggelsen
kommer til at foregd som en vekselvirkning mellem udspergen og dele af
undersogelsesaktiviteter. Det er fordi de anvendte materialer i undersogelsen’
primart retter sig mod skoleelever, som det derfor ikke ville give nogen
mening at prasentere denne voksne universitetsuddannede kvinde for. Og sa
alligevel vover vi nogle forsgg undervejs, hvor jeg ingenting kan iagttage,
hverken pa den made hun ger det eller i det resultat der kommer ud af det. Men
pludselig sperger hun mig om jeg ikke lagde marke til noget, da hun skulle
tegne en trekant venstre for en braedtsejler og en firkant til hejre for en cyklist.
Men det havde jeg ikke. Selv havde hun bemerket at hun manglede
fornemmelsen for sit ur. Nér hun holder fri tager hun uret af, og nar hun ikke
har det pd har hun vanskeligt ved at mearke sig hvor hegjre er i forhold til
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venstre. Og hun forteller mig at da hun som 18-arig og snart jurastuderende fik
et korekort af sin far, matte hun sperge den motorsagkyndige om lov til at
placere to gule sedler pd instrumentbredtet med betegnelser for hegjre og
venstre. Havde hun ikke féet lov til det, ville hun ikke have kunnet placere sig i
de rigtige vognbaner, ndr hun blev dirigeret rundt i trafikken under kerepreven.
Hendes vanskeligheder med retningerne er beslegtet med andre oplevelser hun
forteeller mig om, nemlig hvordan hun bytter rundt pd telefonnumres cifre og
far 81 til at blive til 18 eller 57 til 75 med fejlopringninger til folge. Og
hvordan hun i byretten, nar der er fokus pa hendes oplasning af anklageskriftet
kommer til at fejllaese belebssterrelser og leese 75.000 for 750.000. Noget hun
ikke mener sker for hende nar hun sidder i fred og ro med god opmerksomhed
ved sit eget skrivebord.

Senere 1 undersogelsen skal hun forsegge sig med at eftertegne
sekventielle tegnemenstre eller kinetiske bevagelsesmelodier:

MM Mo )inAYMA,

Det gor hun pé et stykke A4 papir liggende pd langs, og mens hun ger
det bemarker jeg intet usaedvanligt. Men si forteller hun mig at det foltes
mearkeligt at eftertegne menstrene, og at det undrede hende fordi hun som barn
og ung var gaet til klaverspil, og syntes at hun uden videre skulle kunne sddan
noget uden at fole en vis modstand og uro i bevegemensteret.

Da jeg senere beder hende eftersige komplekse artikulationsmenstre
som han viste klassen rundt pd skibsveerftet, uglen har nu nok flest fjer, han sd
hunden slikke sig om snuden, klarer hun ogsa det, men far alligevel diskrete
vanskeligheder med at eftersige meningslese artikulationsmelodier som
streptomycin og oligodendrogliom. De sidstnaevnte er vanskeligere end de
forste fordi meningen er elimineret, og der kun er selve artikulationsmensteret
tilbage som bevegelsesmelodi. Disse diskrete trek 1 tegnemenstre og
talemenstre kommer overraskende til udtryk ved oplasningen af en tekst, som
jeg havde udvalgt til hende som et muligt eksempel pa den syntaktiske og
betoningsmaessige kompleksitet i et anklageskrift. Jeg bad hende lese hejt for
mig i indledningen til H.G. Wells TIDSMASKINEN:

”Den Tidsrejsende udlagde en vanskeligt tilgengelig sag for os. Hans
grd ogjne skinnede* og glimtede, og hans scedvanligvis blege ansigt var
rodmosset og animeret. Kaminilden breendte klart, og den blode
belysning fra de skinnende lys i solvliljerne* fangede boblerne, som
funklede* og steg i vore glas. Vore stole som var hans opfindelse,
omsluttede og keertegnede os snarere end fandt sig i at blive siddet i, og
der var en udsogt efter-middag atmosfeere, nar tanker flyder, yndefyldt
frigjorte fra preecisionens snerende band”.

Enhver kan selv ved at prove efter marke hvordan denne tekst stiller
krav om forudgribelse af tryk og betoning undervejs. Hun kunne laese den hgijt,
men hun fejlleste folgende tre ord: *skimtede og glimtede i stedet for skinnede
og glimtede, *sglvlinjerne fangede i stedet for selvliljerne fangede og



*funkede og steg i stedet for funklede og steg. Det kunne fortolkes som ikke
usedvanlige fonetiske assimilationer, hvor det efterfolgende glimtede lokker til
skimtede 1 stedet for skinnede, og solvlinjerne er en anelse artikulatorisk
enklere end solviiljerne, men salvlinjer giver ingen mening, det samme gaelder
for funkede for funklede. Det forste er nemmere artikulatorisk at fremfore end
det sidste, men funke giver ingen mening pd dansk. Ved en spontan indskydelse
fandt jeg pa at lese den samme tekst op for hende, samtidig med at jeg
omhyggeligt leeste hendes fejl hgjt de samme steder som hun havde gjort, og da
protesterede hun og herte straks fejlen. Men hun kunne ikke here sig selv lese
forkert. Det synes at passe med hvordan hun oplever at st i retten med fokus
pa sig, mens hun laser anklageskriftet hojt og skiftevis laeser Christiansen og
Christensen om den samme person, hvilket hun altsd ikke mener hun ger 1
samme grad nadr hun sidder i fred og ro pd sit kontor. Det er ikke kun
hejtleesning hun har vanskeligheder med. I forbindelse med sagsbehandlingen
skal hun lase journaler om kriminelle handlinger. Og det voldte hende ogsé
vanskeligheder fordi hun ikke laste tilstraekkeligt effektivt og hurtigt til at
kunne overholde de tidsnormer der var afsat til de enkelte sagsforleb. Hun var
selv klar over at hun laste alt i en journal lige grundigt og at hun i stedet burde
have skimmet de ®ldste dele og nerlest det nyeste og mest aktuelle. Men hun
magtede ikke forskellige lasestrategier. Hun havde kun én lesestrategi og den
bestod i at leese altsammen lige grundigt.

Samtidig havde hun vanskeligt ved at formulere sig skriftligt i den
kancellistil som fordredes i anklageskrifterne. Og nér hun fik hjelp fra venlige
kolleger til mulige anvendelige s@tningsstrukturer, kunne hun ikke med sin
artikulatoriske hukommelse gentage dem for sig selv og dermed huske dem sa
leenge som det tog at forlade kollegaens kontor og né tilbage til sit eget for at fa
dem skrevet ned til sit eget brug.

Nér man 1 forbindelse med skriftsproglige vanskeligheder tilstraekkeligt
mange gang har medt sddanne fanomener begynder man at ane en
beslegtethed mellem handens motoriske koordination af kinetiske
bevagelsesmelodier, talens flydende strem hen over artikulationsmelodierne 1
leesningen og evnen til at memorere sddanne menstre i korttidshukommelsen.
Som det hedder hos Maurice Merleau-Ponty: “’Det leeste ord er en modulation
af det visuelle rum, den motoriske udforelse er en modulation af det manuelle
rum, og sporgsmdlet er, hvorledes en bestemt fysiognomi af ’visuelle”
helheder kan fremkalde en scerlig motorisk reaktionsstil, hvorledes den enkelte
“visuelle” struktur ender med at fa sit motoriske veesen, uden at man behaver
at stave sig gennem ordet og stave sig gennem beveegelsen for at omscette ordet
i beveegelse™.

Det kan ogsé fortolkes sadan at vi i skriftsproglige ferdigheder
overlader en vasentlig del af processen til kroppens tavse motoriske niveau
uden hver gang at skulle rekonstruere teksten helt bogstaveligt. Og da denne
mere bogstavelige skriftsproglige tilgang er et vilkdr for mennesker med
skriftsproglige vanskeligheder udtrattes de ofte alt for hurtigt og leser i et alt
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for langsommeligt tempo. Det interessante er at man hos dyslektikere og
ordblinde kan ane symptomerne pa de skriftsproglige vanskeligheder ogsa i
periferien af selve de skriftsproglige ferdigheder i form af svigt i tegnemenstre
og talemenstre, formodentlig med betydning for de motoriske reaktionsstile,
som Merleau-Ponty omtaler ovenfor.

Undervejs i undersegelsen bliver hun i tiltagende grad klar over at
hendes vanskeligheder med skriftsprog spiller en sterre rolle for hendes
vanskeligheder pa arbejdet end hun ellers havde forestillet sig. Hun virker helt
lettet da hun sammen med mig opdager at der er tale om reminiscenser af
dysleksi eller skriftsproglige vanskeligheder, fordi det s& ikke udelukkende er
noget psykisk og derfor umiddelbart ikke fremstar sa farligt eller problematisk.
Vi afslutter undersegelsen med at hun far nedskrevet nogle forslag til et kursus
i studieteknik og hurtigleesning samt anvendelse af diktafon og anvendelse af
tekstbehandling med stavekontrol.

Et par &r senere henvender hun sig igen og vi gentager dele af
undersggelsen. Anledningen er at hun pd grund af uomtvistelig faglig
dygtighed er blevet anklager i landsretten, nu helt uden sekretarbistand og med
ogede krav om en juridisk kancellistil. Hun prasenterer mig ved den lejlighed
for sit ultimative lesningsforslag for at kunne vedblive med at f4 sine
ambitioner til sit arbejdsliv opfyldt. Hun er géet ned i tid til nedsat lon og skal
derfor né ferre sager end kollegerne, men hun bruger sa alligevel fuld til pd at
na det. For hende betyder det ikke noget skonomisk og det er hendes made at
kompensere for de skriftsproglige vanskeligheder pa. Hun er en notorisk fagligt
dygtig jurist. Hun har last sig til kandidatniveau i det danske
uddannelsessystem. Alligevel er hun ikke kommet over sine skriftsproglige
vanskeligheder, og vi kan relativt let fremprovokere dem i en undersogelse, da
hun er midt i 30’erne. Teenk sig hvis hun havde faet at vide at hun forst skulle
have laert sig at stave korrekt forend hun kunne blive optaget péd jurastudiet,
eller tenk sig om de havde staveprover som kriterium for at kunne blive
offentlig anklager. Hendes arbejdsgivere har slet ikke fantasi til at forestille sig
at et menneske som bestrider et job af den karakter kunne have den slags
vanskeligheder. Hendes faglige dygtighed overstraler hendes skriftsproglige
kommunikationsvanskeligheder.

Hos juristen fremtraeder hendes vanskeligheder 1 to centrale temaer. P&
den ene side har hun vanskeligt ved at sammenkade navne med retninger og
symboler, ndr hun momentvis fremdeles kan blive usikker pa benavning af
hejre og venstre. Hun forveksler cifferkombinationer som 75/57 og fejlleeser
belobssterrelser og personnavne nér hun i pressede situationer leeser op under
selve retshandlingen. P& den anden side fremtreeder hendes vanskeligheder ved
fejlbedemning af rytmeslag, usikker fornemmelse ved -eftertegning af
sekventielle menstre, diskrete vanskeligheder ved eftersigen af komplekse
artikulationsmelodier og fejlleesninger af komplekse ords pracise lydpartiturer.
Det forste tema kunne man benavne et sammenkeaednings- eller kodetema, det
andet tema kunne man benavne som et rytmisk-sekventielt tema. Det sarligt
interessante ved denne kvindelige jurist er at hun tilsyneladende havde
fortreengt sine skriftlige vanskeligheder som hun gennemlevede tydeligere i



barndom og ungdom i den forstand at hun da var sig bevidst at hun matte
arbejde mere med stavning og overveje sine studievalg ngje. Men da hun som
jurist far vanskeligheder pa sit arbejde tror hun selv at hendes vanskeligheder
har en psykisk arsag, og hun gér i terapi hos en psykolog. Men psykologen far
en mistanke om at noget andet er pd spil end blot noget psykisk. I
undersggelsen kan vi s& fremprovokere og direkte anskueliggore at visse tegn
pa at de skriftsproglige vanskeligheder fortsat spiller en rolle. Det specielle her
er at hun selv kan fornemme yderligere tegn som ellers ikke ville have
manifesteret sig i1 undersggelsen. Heraf kan man se at skriftsproglige
vanskeligheder kan have et livslangt forleb, og selvom man tager lange
uddannelser og beskaeftiger sig livslangt med skriftsprog, sé er det noget man
mé leve med som et eksistensgrundlag. I den neste beretning vil det rytmisk-
sekventielle tema treede sterkere frem og blive udfoldet pd en endnu mere
tydelig made.



Gymnasieeleven som ikke kunne finde rytmen

Da den 16-drige Brian medte op pé det lokale taleinstitut til en laese- og
staveprove presenterede han sig spontant pd tryk pd en sddan made at man
antydningsvist fik et forstehdndsindtryk af de grundleeggende elementer i hans
tidligere tale-, sprog- og lesevanskeligheder samt aktuelle skrive- og
stavevanskeligheder. Brian gik pd det tidspunkt i forste gymnasieklasse pé
matematisk linje og introducerede sig selv pa folgende méade i hdndskrift:
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Jeg er lidt kejtet ndr jeg staver, men ikke hele tiden. Det kommer ndr jeg er
inspireret til det. Men det kan man ikke veere hele tiden, for sa blev det nok lidt
stressende

Her viser sig en skrift uden strukturerende rytme, og netop skriften er et
karakteristisk kendetegn for mennesker med specifikke skriftsproglige
vanskeligheder. I romanen Hojtleseren® om en ung mand i et erotisk forhold til
en mere moden kvinde i naziTyskland dukker det pludselig op under et senere
fengselsophold, at kvinden, som har medvirket ved krigsforbrydelser er
ordblind og analfabet. "Hanna havde skrevet med stor kraft; skriften gik
igennem pd bagsiden. I forste ojeblik lignede det en barneskrift. Men det, som
er klodset og ubehjceelpsomt ved barneskrift, var her voldsomt. Man kunne se
den modstand, som Hanna mdtte overvinde for at lave linjerne til bogstaver og
bogstaverne til ord. Barnehdnden vil lave sidespring og skal holdes fast i
skriftens bane. Hannas hdnd ville ingen steder hen og skulle tvinges af sted. Og
hvert bogstav havde kostet en ny kamp og heeldede eller skranede i en ny
retning”. Denne romantekst kunne nasten sta alene som beskrivelsen af Brians
héndskrift bade i stilskrivning i handen og i staveaktiviteter som nedenfor.
Merleau-Ponty ger yderligere opmerksom pa at: “vor skrift kan genkendes,
hvad enten vi tegner bogstaverne pad papir, med tre fingre, eller med kridt, pa
en tavle, med hele armen, fordi den ikke er en automatisme i vor krop, bundet
til bestemte muskler og bestemt til at udfore visse materielt definerede
beveegelser, men en almen evne til motorisk formulering, som kan
transponeres, og som udgor stilens konstans”. Og han fortsetter: "Og den
hind som vi skriver med, er en fenomen-hdnd™*. Og pa den kan vi kende den

3 Schlink, Bernhard: Hgjtlaseren, side 151, Kebenhavn: Gyldendal, 2009.
4 Merleau-Ponty, Maurice: Om sprogets fanomenologi, side 87, Kabenhavn, Gyldendal, 1999.



ordblinde og dyslektikeren, hvor hvert bogstav helder og skréner i en ny
retning uden fast kadence og rytmisk strukturerende orden.

I en prove, som omfatter ca. halvtreds ord, staver Brian femten ord
forkert, og igen fir man et indtryk af en skrift uden fast kadence og rytmisk
strukturerende orden:
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I ti af de femten fejlstavede ord forekommer nogle karakteristiske
vanskeligheder med ordenes bgjningsmenstre som illustreres ovenfor med
Brians handskrift konverteret til tryk og de korrekte stavemader angivet i
parenteserne. Til min overraskelse mente Brian at fremmedord var nemme at
stave, fordi de ser sa underlige ud: ‘Interview f.eks., det ser jo sd meerkeligt ud
at det er let at huske’, en spontan angivelse af en overvejende visuo-spatial
strategi 1 et rumligt perspektiv som han mestrer bedre. Men det fremgik af
stavepraven ovenfor og af dansklarerens rode streger, at fejlene i de danske
stile 1 alt vasentligt var koncentreret om de karakteristiske danske
bejningsmenstre: -er, -re, -ede, -ende, -ere, -erne, -ene, -te, -et, -r, -n, -est, som
voldte ham store vanskeligheder.

Brian kom pa taleinstituttet fordi han ikke havde lert sig at stave pa en
tilfredsstillende made og det skulle vise sig at han heller ikke kunne rytmisere.
Brian var af gymnasiet blevet henvist til en nermere udredning fordi bade det
franske sprog, savel talt som skrevet, samt dansk stil voldte ham
vanskeligheder.

Som barn gik Brian i specialbernehave blandt sprogretarderede bern pé
et taleinstitut. Journalen fra den periode beskriver Brian som et barn med
ekspressiv dysfasi men med normal sprogforstielse og god begavelse. Han
klarede visuelle opgaver uden vanskeligheder og havde ingen vanskeligheder
overhovedet med opfattelse af sprogligt indhold, mens han var tilbageholdende
med hensyn til at deltage i rytmiske aktiviteter og var forsinket hvad angar
flydende tale i s@tninger og stavelsesdele. Han fortalte mig om en skolegang
med laesevanskeligheder som han ferst overvandt sent 1 forlagbet.
Stavevanskelighederne har han ikke helt overvundet endnu, derimod har han
altid udvist styrkesider i fag som matematik, fysik og kemi.

Brian er tydeligt nerves da han kommer til mig forste gang. Jeg oplever
at han gar arytmisk og staccatoagtigt op ad trappen. Jeg fir ham ned at sidde
med en beroligende kop te. Derefter preesenterer jeg ham for den samme serie
aktiviteter, som juristen prevede, og som har til formél at indkredse og belyse
formodede kritiske forudsetninger for lese- og stavefardigheder. Undervejs i
iagttagelsesforlobet traeder tre traek tydeligt frem.



Det forste anes nar Brian skal eftertegne sekventielle monstre. Og her
var der noget at anskueliggere. Det gik nogenlunde med de forste, selvom han
tegner dem meget store og grove. Men da han eftertegnede det tredje og sidste
menster, var det som om handen leber lobsk og mensteret gar i oplesning for
ham. Min oplevelse er, at han let udtrettes og ikke magter flydende og
automatiseret at eftertegne simple sekventielle menstre.

Tegnet med dbne ojne.

Da jeg efterfolgende beder ham satte tuschen til papiret og tegne en bid
af mensteret med lukkede gjne, gengiver han det med nogenlunde korrekte
proportioner. Det vil sige at han efter at have tegnet med abne gjne, hvor
mensteret gik 1 oplesning og efter ganske kort tid ikke mere lignede modellen,
sd kan han umiddelbart efter gengive mensterforbilledet rimelig korrekt med

lukkede gjne:

Efterfolgende tegnet med lukkede ajne.

Og jeg har gang pa gang oplevet, at elever med det rytmisk-sekventielle
tema, som viser sig at have vanskeligheder med det flydende forleb i den
tegnede sekvens, har meget lettere ved at huske den med lukkede gjne som en
visuo-spatial figur. Det tyder pa at problemet i hgjere grad er rytmisk-motorisk
af karakter end visuo-spatialt. Det er vigtigt at forstd at Brian godt kunne tegne
bevaegemeonsteret med lukkede @jne som en statisk figur, men at han ikke
kunne rytmisere mensteret selv. med &bne gjne i en flydende kinetisk
bevegelsesmelodi. Han har ingen vanskeligheder med figuren som sédan,
vanskelighederne er knyttet an til bevagelsesforlabet.

For det andet kunne Brian ikke efterbanke simple rytmer. Iser ikke nar
der var tale om temposkifte. Det gik nogenlunde med monotone rytmer, men
imiterede jeg ‘en banken pa deren’ med ét betonet slag og to hurtige og
ubetonede bagefter, da herte Brian det forst som 5, dernast som 4 slag; og forst
da jeg loftede mit papirark og han si de tre slag med sine egne gjne, forstod
han at der kun var tre. Det voldte ham ogsé problemer at efterbanke rytmer
med temposkifte. Jeg har siden forestillet mig Brian som soldat stdende i
reekken af rekrutter foran lgjtnantens kontorder. Nar det sé bliver Brians tur til
at ove sig pa det korrekte bank - en lang og to korte - bliver sergenten hvid i
hovedet af raseri. Han naegter at tro pa at en matematisk student ikke kan time
den militeere bankekode og er af den overbevisning at Brian driver geek med
ham.

For det tredje kunne Brian ikke eftersige en simpel berneremse, og
selvom vi havde siddet der hele eftermiddagen havde han ikke veret i stand til



at lere sig det. I Brians eftersigen af satninger med ophobninger af
konsonantforbindelser havde han vanskeligheder med den umiddelbare
flydende formulering af talens melodiske menstre. Han ‘snublede’ over
sverere konsonantforbindelser og var indimellem nedt til at pausere for at
undgd denne ‘snublen’. Da Brian havde forsegt sig med ‘sip sipper nip sip
sirum sip’ uden held, kiggede han lettere forurettet pd mig over ikke at kunne
gentage en banal berneremse og spurgte: “hvad skal jeg ogsa bruge det til”?
Men maske er der herfra en sammenheng til tilegnelse af evnen til umiddelbart
at kunne gengive og rytmisere franske fraser som: ‘qu’est q¢’il y a’ og ‘qu’est
que c’est’ m.fl.

Brian havde pa dette tidspunkt en rimelig leseferdighed og klarede
faglige tekster pd gymnasieniveau. Nar han laste indenad var han en langsom
leser, men nar han leste hojt foregik det i et hasblaesende tempo uden styring
af pausering og betoning. Brian tog ikke hensyn til punktummer og
meningshelheders afgrensning i forhold til hinanden, han tog ikke hensyn til
kommaer, og han tog ofte fejl af pausering og betoning i forbindelse med
funktionsord og stavelsesdele. Det var ikke vanskeligt at forstd at han ikke brad
sig om at laese digte hejt pd klassen. Bagved dette aner man essensen af hans
serlige rytmisk-sekventielle vanskeligheder som et samspil mellem evnen til at
rytmisere motoriske-, artikulatoriske- og skriftsproglige elementer til
bevagelsens, talens og lesningens flydende melodiske menstre. Det hedder
herom hos Julius Stenzel: Takket veere ordenes klang- og tonefarve indstilles
vi, lige sa sikkert som umcerkeligt, i en bestemt retning, og det ikke alene af det
talte, men ogsd af det skrevne ord. Den akustiske skikkelse som scetningen, ikke
mindst som en rytmisk helhed, fdar af meningsintentionen, er vigtig. Den der
leeser op uden at overse helheden forstar ikke, hvad han leser, og bliver ikke
forstdet. Til meningen svarer en rytmisk leddeling af scetningen som
lydskikkelse, og det er forudscetningen for tale og forstdelse. Heeven og scenken
af stemmen, pauser, er midler til at tydeliggore det mente. Det er en
misforstdelse, at sproget scettes sammen af allerede endegyldigt feerdige dele.
Sprogets virkelige liv fuldbyrder sig meget snarere i helhedens stadige
indflydelse pa delene, scetningen pa ordet, ordet pa stavelsen, stavelsen pd
lyden™ .

Tilsvarende traek anedes i hans stilskrivning, hvor der ikke var tale om
basale syntaktiske problemer, men om at han i udpraeget grad manglede
fornemmelse for at pausere og gere ophold. Han havde ikke alene problemer
med kommaer, han havde heller ikke nogen sikker fornemmelse for at pausere
med punktum og hans stile var preget af fravaer af red trad og tendens til alt for
lange setninger og for frie associationer.

Men Brian havde ikke vanskeligheder i fag som matematik. Allerede
Skydsgaard bemaerker i 1942 i sin disputats: “det er pdfaldende at mange
dyslektikere, til trods for svere lwesedefekter er deres jeevnaldrende
jeevnbyrdige i regning. Nogle enkelte er ubestrideligt endog over middel i dette

> Stenzel, Julius: Philosophie der Sprache, side 15 — 17, Miinchen, 1934.
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fag”® . Og Hermann folger i sin disputats fra begyndelsen fra 1963 trop med:

“mange ordblindes gode feerdigheder i matematik”’. Dette svarer helt og
holdent til egne erfaringer som utvetydigt placerer eleverne indtil flere &r bagud
i leseferdighed, men stort set inden for klassens rammer i regning og
matematik, og ikke sjeldent bedre.

I Brians og andre dyslektikeres relative succes i1 dette fag er der
antydninger af, at der ogsd kan vere tale om helt forskellige sat af
forudsatninger. Det kunne se ud som om lesning og stavning forudsetter
rytmiske og audio-sekventielle ferdigheder®, mens matematik forudsztter
kropslige og visuo-spatiale ferdigheder. Brian fortalte selv hvordan han til
eksamen i mundtlig dansk frygtede at komme op i et digt, og hébede pa at
komme op i billedfortolkning. Et meget godt intuitivt udtryk for rytmisk-
sekventiel svaghed og visuo-spatial styrke. Han kunne tilegne sig et repertoire
af korrekt stavede fremmedord, maske i form af visuelle gestalter. Til gengaeld
havde han det ikke godt med typiske danske bgjningsendelser. I mine gjne var
hans vanskeligheder koncentreret omkring: bevagelsesmeonstre, rytmebank,
berneremser, betoning, pausering og flydende leesning og stavning.

I modsatning til juristen kan vi her hos Brian direkte anskueliggere de
vaesentlige symptomer i selve undersggelsen. Det lader sig ikke i samme grad
gore med juristen, men fordi jeg har set symptomerne hos andre inden jeg
meder hende, vaekker hendes egne opdagelser min interesse. I en objektiv
undersogelse ville nogle af de vigtige symptomer i undersggelsen af juristen
slet ikke forekomme, fordi de ikke ville manifestere sig som noget abenlyst
iagttageligt. Det er kun fordi jeg har tidligere varet pa lokaliteten
“skriftsproglige vanskeligheder’, at jeg aner at her er noget velkendt igen. I
juristens tilfeelde er der tale om en gensidig fortolkning af hendes symptomer,
iagttagelige og skjulte, som hun pa baggrund af min erfaring og faglige viden
faeester lid til og anerkender som valid.

Gar vi et gjeblik til Brians forhistorie og livsverden var han fra
begyndelsen af ogséd sa tydelig forsinket i sin sprog- og taleudvikling at han
blev optaget i en specialbernehave for dysfatiske bern pa det regionale
taleinstitut. Det fortsatte uden videre som tydelige specifikke skriftsproglige
vanskeligheder i skolen i form af dysleksi, som han kun langsomt overvandt.
Brians folkeskolekarriere blev besvarliggjort af leese- og stavevanskeligheder
gennem hovedparten af forlebet. Til gengald klarede han sig i matematik, fysik
og kemi s han kunne blive optaget pd matematisk gymnasium. Her klarede
han sig i1 evrigt fint, fik i sine kernefag et gennemsnit sdledes at han med
dispensation for sprogkaraktererne kunne blive optaget pa Syddansk
Universitet for at studere naturfag. Mens Brian laeser i Odense medes vi
tilfeeldigt pd banegirden og skal med samme tog. Brian forteller mig at han
stadig laeser for langsomt i forhold til sine medstuderende og derfor har brug

6 Skydsgaard, Henning Buhl: Den konstitutionelle dysleksi, ”ordblindhed”, side 167, Kebenhavn: Nyt
Nordisk Forlag, 1942.

7 Hermann: Om medfedt ordblindhed, side 152, Kebenhavn: Munksgaard (2. udgave), 1963.

8 Magne, Oluf: Dysmathematika, fakta och teorier om matematikinldring f6r handikappede elever i
Nordisk Tidsskrift for Spesialpedagogikk, 3, side 131-149, 1992.

11



for et ars ekstra uddannelsesstotte. P4 baggrund af min tidligere undersogelse
lykkes det via en skriftlig ansegning at skaffe ham et ars ekstra SU.

Kigger vi nu bagom Brians udsagn om lesetempo, udtrykker Logstrup i
folgende citat noget om essensen i de fortsatte lesevanskeligheder Brian levede
med pa universitetet: ’Leeser en person op, en speaker i radioen for eksempel,
lad ham foredrage nok sd tydeligt, distinkt og korrekt, teenker han pa andre
ting eller forstdr han ikke hvad han leeser, meerker man det straks, og man
meerker det pd at man uafbrudt skal anstrenge sig for at forstd hvad han siger,
om ogsd det fra indholdets side er ganske simpelt og ligetil. Forstd det sagte
gar ikke som ellers af sig selv. Ordene er kun syntaktisk forbundne, og det er
ikke nok, de skal ogsd veere meningsforbundne, og det er de ikke, for det sorger
tonen for, og den mangler”. Brians fornemmelse for sit langsomme laesetempo
er sdledes reel nok og her knyttes pausering og betoning an til forstdelse som
en sammenhangende gestalt.

Efterfolgende herte jeg at Brian maétte stoppe i Odense, hvorefter han
fortsatte pad Aalborg Universitet. Der kunne han efter eget udsagn ikke holde ud
at arbejde 1 grupper og han endte med at tage en laboranteksamen. Han viste
mig pé et tidspunkt sit eksamensbevis, og jeg sa at han fik topkarakterer i fysik,
kemi og matematik mv. Selvom han ikke kunne bega sig pa universitetet, sa
kunne han noget med de naturvidenskabelige fag.

Hos Brian er der tale om et gennemgdende tema indeholdende
vanskeligheder med rytmebank, talemenstre, bgjningsendelser, syntaks samt
tryk og betoning i leesning. P& baggrund af solide styrkesider i fag som fysik,
kemi og matematik fremtradte han svag 1 sprogfag og danskfaglige
feerdigheder. Hvor de naturvidenskabelige fags basisferdigheder kan siges at
vaere analoge og koncentreret omkring forskelle og ligheder, sa er fremtrader
hans vanskeligheder skriftsprogligt som vanskeligheder med betoninger og
pauseringer i bevagemenstre, talemeonstre og skriftsproglige aktiviteter; med
andre ord digitale eller rytmisk-sekventielle.

? Logstrup, K.E.: Vidde og Praegnans, side 11, Kebenhavn: Gyldendal, 1976.
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Skoleeleven som ikke kunne klokken

En far rejser pa eget initiativ med sin sgn fra provinsen til hovedstaden for at fa
sgnnen undersggt for skriftsproglige vanskeligheder pa det nationale
Ordblindeinstitut. Under den indledende samtale fremgar det af
Ordblindeinstituttets rapport at Emil altid har haft problemer med balancen,
han var lang tid om at leere sig at cykle og er tit kommet galt af sted p.g.a.
motorisk kluntethed. Han var ogsa leenge om at lere sig at tale, og han talte
leenge sa utydeligt at det var vanskeligt at forstd ham. Der var vanskeligheder
med udtale af sproglyd og formulering af s@tninger.

Endvidere bliver det bemerket, at Emil har en ejendommelig vane, nar
han skal udtrykke sig over for andre, idet han omskriver ord eller opfinder sine
egne udtryk. I en ordkendskabstest viser han nogle udtryksfulde eksempler pé
vanskeligheder med denne ordmobilisering ved billedbenavnelse. Emil kalder
insekter for "flyvedyr”, en ambolt for en "bule i et veerksted”, et stetoskop for et
“hjertetermometer”, en sporvogn for et “sportag” og et nedlebsrer for et
“tagrendsror”.

Emil har ogsd vanskeligheder med sin héndskrift, den beskrives i
rapporten som ubehjelpsom blokskrift uden sammenbinding. Og s& bemaerker
undersggeren, at Emil har en dérlig vane med ikke at holde pa papiret, som han
skriver pd, med venstre hdnd. Endelig forteller Emil selv at han bedst kan
afleese tiden pé et digitalur med cifre, og at han forst lige er begyndt at kunne
aflaese tiden pa et analogur med visere.

Det er interessant at undersggeren enten selv sperger ind til alle disse
forskellige forhold; eller ogsé er det faren og Emil som beretter herom, maske
fordi de tror eller mener at de er vigtige vidnesbyrd for at forstd omfanget af
Emils vanskeligheder. Kendsgerningen er at de bliver medtaget i rapporten. Og
disse oplysninger om balance, bevagelse, tale, sprog og retningsbegreber med
mere har &benbart betydet noget og tiltrukket sig foreldrenes og lerernes
opmarksomhed under Emils opvakst og skolegang. Faren bliver
afslutningsvist refereret for at mene at Emils almene viden er over middel og at
han er dygtig til matematik. Det kommer i rapporten fra Ordblindeinstituttet til
at sta for farens egen regning, som noget han mener, og bemarkningerne bliver
ikke rigtigt anerkendt eller bekraftet af undersogeren, som udtrykker en
distance med udtrykket: faren mener. Til gengaeld bekraeftes de af den lokale
skolepsykolog fra Vestjylland som for lengst har undersegt Emil med en
intelligenstest. Og konklusionen er klar: ”Emil er alt i alt en velbegavet dreng”.
Dertil kommer at han ifelge sine laerere pa skolen klarer sig godt i regning og
matematik, og han i dette fag folger klassens niveau til trods for betydelige
laese- og stavevanskeligheder.

Emil opfatter sig selv som ordblind, og det er da ogsé konklusionen af
Ordblindeinstituttets undersggelse, hvor han beskrives som: “en meget ordblind
dreng med specifikke vanskeligheder med hensyn til leesning og stavning”. Han
bliver undersogt med et omfattende testbatteri'’, og i den nasten tyve sider
lange rapport er det is@r vanskeligheder med opmarksomhed for sproglyd der

10 Dalgaard, K. m.fl.: Testbatteriet, sprog og hukommelsespraver, Herning: SPF, 2004.
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fokuseres pa. Den overordnede konklusion er at: ”Emil bor tages ud af sin
nuveerende klasse, fordi det vil kreeve sa meget af ham at folge med i den
almindelige undervisning at han ikke vil have tilstreekkelige ressourcer til at
arbejde med sine specifikke vanskeligheder”. Ifolge Ordblindeinstituttet ber
han i stedet tilbydes systematisk lasetreening i et afpasset miljo med intensive
og sarligt tilrettelagte laese- og staveaktiviteter med hovedvegt pa trening af
opmarksomhed for sproglyd, eller fonologisk opmarksomhed som det ogsa
kaldes i rapporten.

Uden at kende til Ordblindeinstituttets udredning bliver jeg efterfolgende
af den lokale Padagogiske Psykologiske Radgivning anmodet om ogsd at
foretage en udredning af Emils skriftsproglige vanskeligheder; formodentlig
fordi man gerne ville have endnu en synsvinkel pd hans vanskeligheder inden
man endegyldigt beslutter sig for at ekskludere ham fra sin nuvarende klasse
og placere ham i en specialgruppe.

Min indfaldsvinkel er som tidligere navnt neuropsykologisk orienteret,
idet jeg pé& baggrund af de anamnestiske oplysninger som klangbund for mine
mulige hypoteser seoger ind i Emils forudsetninger for skriftsproglige
feerdigheder. 1 lgbet af en time til halvanden prasenterer jeg ham for opgaver
og aktiviteter som tager udgangspunkt i fire kognitive dimensioner: for det
forste: det indre sprog og begrebsverden, for det andet: kropslig-, visuel-,
auditiv- og spatial opfattelse, for det tredje: rytmisk-motoriske feerdigheder og
for det fjerde: det ekspressive sprog og talen. Fire neuropsykologiske
indfaldsvinkler som baggrund for at runde af med lase-, stave- og
skriveaktiviteter.

Undersogelsen overvaeres af Emils klasselerer og
specialundervisningslerer, og ved det efterfolgende mede deltager begge
foreldre, Emil, skolepsykolog og skoleinspektor. Her gennemgar vi i
faellesskab den netop foretagne undersogelse og uden her'' at g i detaljer med
de enkelte undersogelsesdele, formulerer jeg efterfelgende denne konklusion:
”Ndr man medtenker storesosteren og faren tyder alt pd at Emil har arveligt
betingede treek som baggrund for sin forsinkelse af skriftsproglige feerdigheder.
Dertil - og sikkert som et led heri - var han forsinket i sin sprog- og
taleudvikling som barn. I dag er han tydeligt forsinket i udvikling og indlcering
af leese-, stave- og skrivefeerdigheder. Samtidig fremtreeder han som en begavet
og moden dreng med gode evner i regning og matematik, og netop med
klassiske treek af dysleksi eller ordblindhed”.

Man kan anskue Emils skriftsproglige vanskeligheder ud fra to
forskellige dimensioner. I den ene dimension har Emil haft vanskeligheder med
at lere sig at cykle, udfere visse motoriske aktiviteter som et koordineret
samspil mellem begge hender, kende og benavne forskel pd hgjre og venstre,
kende sikkert forskel pa b og d, opfatte og benavne hverdagens genstande med
pracise substantiviske udtryk, aflaese analoge viserstillinger og omsatte dem til
klokkeslet. Altsammen har det noget med forskelle og ligheder at gore. Inden
for samme dimension er Emil god til at opfatte visuelle helheder og skelne

' Se flere detaljer i kapitel 12 i Mennesket i specialpedagogikken, Herning: SPF, 2000 John Maul.
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imellem dem, opfatte lydlige forskelle og skelne imellem dem, ligesom han har
sine styrkesider hvad angér det indre sprogs leksikon og begrebsverden. I en
anden dimension viser det sig at han har vanskeligheder med at eftertegne
menstre 1 flydende bevagelsesmelodier, eftersige artikulationsmelodier med
alle elementer intakte og sikker tryk og betoning, opfatte sekvensen af sproglyd
i forbindelse med stavning, laese op med sikker tryk og betoning af teksten og
dermed ogsd vanskeligheder med den artikulatoriske arbejdshukommelse.
Altsammen har det noget med reekkefolger, sekvenser og timing at gore.

Begge disse forhold kan tankes at spille en rolle for at kunne forsta,
hvorfor en begavet dreng som Emil ikke som de ovrige i klassen blot har laert
sig at laese, stave og skrive til normal tid. Til trods for disse klassiske traek, som
viser forsinkelser bagud mod skolestart, er Emil nasten naturstridigt i forhold
til sit eget helt personlige udviklingsperspektiv i feerd med at udvikle sig til
laesebegynder hvilket ogsé kan tilskrives hans vilje, foreldrenes opbakning og
den aktuelle skolegang. Set ud fra en standardnorm er Emil bagud, set ud fra
sin egen udviklingsnorm kan man med ligeséd stor ret haevde at han imod alle
odds er forud.

Som alternativ til Ordblindeinstituttets forslag til praksis mener jeg pé
baggrund af den anden kvalitative underseogelse at det er nedvendigt at
anerkende Emil for det han kan, til trods for at han ikke har veret i stand til at
tilegne sig de skriftsproglige faerdigheder som hans foraldre, skolen og ikke
mindst samfundet s&tter sa hejt som forudsatning for at kunne klare senere
uddannelse og erhverv. Undervisningen ber tilretteleegges sddan at Emil har en
chance for at folge med, og det kan forega via lektiestotte til tekstbyrden som
en integreret del af specialundervisningen understottet af computerteknologi i
form af oplesning af tekster og tekstbehandling med stavekontrol. Og det ber
foregd inden for den normale klasses rammer som hidtil med begranset
specialpadagogisk stette, sddan at han i alle de ovrige fag kan tilegne sig viden
pa niveau med sine jevnaldrende.

Jeg erfarede at han ikke blev ekskluderet fra sin nuverende klasse som
det blev foresldet fra Ordblindeinstituttet, men forblev inkluderet i sin egen
klasse, men jeg har ikke kendskab til hvilke forslag de i evrigt fulgte og
hvordan de eventuelt kombinerede dem. To &r senere var Emil som 14-arig
fremdeles nasten analfabet, men klarede sig godt pa sin skole med larernes
forstaelse og indsigt, samt al den computerteknologi iser familien kunne kebe
sig til.

Den forste undersogelse pa Ordblindeinstituttet er funderet i den
sprogvidenskabelige tankegang som prasenterer sig selv som “God
leeseforskning kommer med sin egen “varedeklaration”. Den forteeller, hvor
sikre resultaterne er, for hvilke elever, og under hvilke omstendigheder
resultaterne geelder. Ddrlig leseforskning er typisk fuld af udokumenterede
pdstande og efterlader lceseren med en usikker fornemmelse af, hvor langt
konklusionerne reekker”'*. 1 den sprogvidenskabelige skoles faglige univers er
leesningen tvedelt i en afkodningsproces og en forstaelsesproces, og hvis

12 Elbro, C.: Laesning og leeseundervisning, side 224, Kabenhavn: Gyldendal, 2001.
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afkodningen ikke fungerer, kan man heller ikke laese. ”De andre ord i teksten
(konteksten) spiller ikke en scerlig stor rolle for gode leseres afkodning af
ord”". Og i forlzengelse af denne tankegang fremfores det at laeseforskningens
resultater peger pa at den forste leesebogs emner ikke er sarlig vasentlige for
eleverne'®. Endvidere tager man fra den sprogvidenskabelige skole afstand fra
at forudsatningerne for at lare sig at laese- stave og skrive skulle have noget
med basale eller grundleggende kognitive forudsetninger at gere. ”Det er
ganske enkelt en dansk myte, at der skulle vere nogen ncer
drssagssammenhceng mellem udvikling af motorik, sprog og lesning” " .
Tvertimod og som det ogsa fremgar med al tydelighed af Ordblindeinstituttets
rapport om Emil, s& fokuserer den sprogvidenskabelige skole pa sproglyden og
opmearksomhed for de enkelte fonemer som den altafgerende forudsatning for
at kunne tilegne sig laese- og staveferdigheder. Den 19 sider lange rapport er
spaekket med vendinger som treening i fonologiske opmeerksomhed, leere at
leese ord enkeltvis, treene Emil i at lcere ord udenad, treene ham i at sige lyd til
billeder, intensiv treening i at treekke lyd fra og leegge lyd til, intensiv treening i
at afkode, treene konsonantlyd osv.

Den anden undersogelse pd Emils skole er kvalitativt funderet og
representerer et brud med det standardiserede testbatteri, fordi den
medinddrager en subjektiv forstdelse af Emils samlede situation og hans sterke
og svage sider som forudsatninger for at tilegne sig skriftsproglige
ferdigheder. Denne tankegang bygger pa at vi for at lase en tekst ma genskabe
den intonation og det tonefald der i det skjulte er indlejret i den, men som
leeseren ma ’tale’ frem for sig selv; samtidig med at leeseren ma tilfere den
mening som den umiddelbart mangler i sin fremtraeden pa papir eller skaerm.
Laeseren skal med andre ord rekonstruere den kontekst som er nedvendig for at
forbinde teksten med mening. Denne kontekst kommer af en tavs viden fra
leeserens egen livshistorie og kognitive udvikling. Det er derfor man kan
marke hvor vigtig betoningen er af ord som sorbetis med tryk pd midterste
stavelse sorbetis, eller glasur uden tryk pa nogen del af ordet, men de enkelte
sproglyd smurt fladt ud som netop glasuren pé en lagkage. Prover man at leegge
tryk pd nogen del af udtrykket glasur ender man uveagerligt i glasur, men
sadan et findes ikke pa denne planet og ordet kan ikke slas op i noget leksikon
eller ordbog med den betydning. Der er nart samspil mellem betoning og
mening. Selv provede jeg 1 et kort gjeblik at opfatte desserten appelsinis i
spisekortet pd en restaurant uden at kunne laegge trykket korrekt, men fik den
samlede sproglydssekvens til at klinge monotont, og jeg folte den momentvise
fremmedgerelse over for ordets indhold og forstod et gjeblik ikke hvilken
dessert det drejede sig om: at det var is lavet med appelsinsmag. Det var som
tanken stivnede indtil jeg forstod sammenhangen, og i det samme kunne jeg
betone, eller da jeg kunne betone forstod jeg med det samme hvad det var:
appelsinis. Hvad der kommer forst er ikke til at afgere, fordi forstaelse og

13 Samme tekst af Elbro side 52.
14 Samme tekst af Elbro side 142.
15 Samme tekst af Elbro side 113.
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betoning er hinandens forudsatninger og derfor en gestalt. Kan du betone det
kan du forstd, og kan du forstd kan du betone, nermere kommer vi det ikke.
Nar man skal stave pa et skriftsprog som dansk, skal man have fat pa savel de
enkelte lyd som ordets helhed for at kunne forme bogstaverne i det korrekte
ordpartitur.

Vender vi os mod sprogfilosofien hedder det hos Legstrup:
”Lydbalgerne ndr vort ore successivt, men sammenfattes af vores bevidsthed og
bliver til form”'°. Her er en direkte beslegtethed til det samme forhold i
musikken: ”For at hore en melodi, skal tonerne ikke blot komme i den rigtige
reekkefolge, de skal ogsa danne en form i bevidsthedens rum, sda tonerne kan
klinge i en samtidighed”"”. Derfor er det afgerende i ordet ikke den enkelte lyd,
men de lydlige forskelle, som geor det muligt at skelne det enkelte ord fra de
ovrige, fordi det er de lydlige forskelle der berer den signifikante betydning'®.
I sprogfilosofisk forstand kan vi ikke skille sproglyden fra dens kontekst, det
giver ikke mening at tale om atkodning og mening hver for sig.

Skifter vi tilsvarende fra den sprogvidenskabelige skoles fokusering pé
fonologisk opmarksomhed for at leere sig at lese og stave og afstandtagen til
enhver forbindelse med et motorisk-artikulatorisk feerdighedsniveau, og gar til
filosofien, sa finder vi som tidligere nevnt hos Maurice Merleau-Ponty et andet
og meget mere komplekst kropsligt perspektiv pa leste ord som modulationer
af det visuelle rum og det skrevne ord som modulationer af det manuelle rum,
sddan at personers srlige motoriske reaktionsstile fr betydning for hvordan
skriftens visuelle og lydlige struktur ender med at fa sit motoriske vasen, uden
at man behover at stave sig igennem ordet for at omsatte ordet i bevegelse
savel i tale som i skrift'’.

Her er vi inde ved selve kernen i forskellen pa synet pa laeseprocessen
og lasevanskeligheder. For den sprogvidenskabelige skole skal man g
strukturalistisk til vaerks som en fonetisk analytiker via atkodning som slet og
ret kan forstds som stavning. Men i det fenomenologiske perspektiv overlades
det i den flydende og formfuldendte lesning og stavning til kroppens tavse
motoriske niveau. Derfor far vi et helt andet syn pé lesning og stavning end det
som den sprogvidenskabelige skole argumenterer for. Det er fanomenologisk
og indbefatter en medinddragelse af sdvel personens livsverden som den
samlede kognitive udvikling. Det er derfor at oplysninger om at lere sig at
cykle og maden at holde pd papir er interessante at medtenke som mulige
periferiske tegn som kan have betydning for tilegnelsen af skriftsproglige
feerdigheder, ogsa selvom vi endnu ikke med sikkerhed ved hvad vi skal stille
op med den slags tilbagevendende oplysninger. Og det er ikke for at kunne
forklare pé en entydig méde, men for at forstd og vedblive at undres over
forhold som maske en dag kan bliver klarere.

Néar udgangspunktet for den sprogvidenskabelige skole er at Emil har
massive vanskeligheder med at laere sig at stave, og det heenger sammen med

1o Logstrup, K.E.: Vidde og pragnans, side 13, Kebenhavn: Gyldendal, 1976.

17 Wolf, Jacob: Etikken og universet, side 98, Kebenhavn: Forlaget Anis, 1997.

¥ Samme tekst af Legstrup side 159 med reference til Saussure.

19 Merleau-Ponty, M.: Kroppens fanomenologi, side 99, Kebenhavn: Det lille forlag, 1994.
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atkodning og sproglydsopmaerksomhed, s& kan det godt indgd i den
fenomenologisk forankrede fortolkning, men ikke uden tilfojelser af forstaelser
af Emils livsverden med en ordblind storesester og far, samt de vanskeligheder
han ogsa har hvad angér afleesning af viserstillinger pa et ur, opfattelse af hgjre
og venstre, sen til at lere sig at balancere pa en cykel, indimellem manglende
samarbejde mellem de to hander ved skriftlige aktiviteter, hans endnu
ubehjelpsomme handskrift, tydelige usikkerhed hvad angar eftersigen af ord
med lengere og komplekse artikulationsmenstre, hans usa@dvanlige
omskrivninger af substantiviske udtryk osv. Altsammen velkendte tegn som
ofte forekommer sammen med specifikke skriftsproglige vanskeligheder. Og
disse tegn er forankret i Emils livsverden og kognitive udvikling, og dermed
ogsé funderet i hans sprog, perception og motorik. I mere end en forstand laeser
man ogsd med kroppen. Kroppen er tegnets bund og fundament for vores
kontekst. At knakke den skriftsproglige kode er ogsd at sette skriften i
bevegelse og merke sig betoningen og meningen.

Med Emils historie som afslutning har jeg forsegt at indkredse og vise
hvad ordblindhed eller dysleksi er i sit fulde og komplekse omfang. Med nogen
erfaring kan man genkende faenomenerne hos den konkrete elev, ndr man
bliver konfronteret med vanskelighederne den ene gang efter den anden. Og det
er vanskeligt for ikke at sige umuligt at formulere i kort form uden at
medinddrage de serlige livsomstendigheder, tegn, trek eller symptomer som
Emil er underlagt og udviser. Det er disse sammenhange, som raekker ud over
de forhold man kan undersgge med lase-, stave- og intelligenstests med mere
som satter savel testning som undersegelse i perspektiv.

For nylig fortalte digteren Henrik Nordbrandt i Politiken at han i sjette
klasse gik i idiotklassen. Han kunne hverken lase, skrive eller regne og han
hadede skolen. Han kunne heller ikke holde universitetet ud, selvom han har
studeret kinesisk, tyrkisk og arabisk uden at tage eksamen. I sine erindringer*’
forteeller han frimodigt om sin kamp med stavekontrollen. ”Der var ingen
konkurance (skrev jeg og lod det std). Skriveprogrammets stavekontrol
protesterede sjovt nok og foreslog alternativerne konkusance og konktrance.
Hvad dét sd end betyder. Sd provede jeg med konkurrance. Den gik heller ikke.
Jeg kan simpelthen ikke komme pa det forbandede ord. Jeg er stadigveek
ordblind. I hvert fald pé dansk, om ikke nodvendigvis pd andre sprog™'. Og
halvtreds sider senere i erindringerne: “Jeg foragtede konkurrence. (Og se!
Dennegang protesterede stavekontrollen ikke!)”>.

Emils vanskeligheder med uret dukker ogsé op hos Henrik Nordbrandt,
da han som voksen opsegte en psykoanalytiker og kom for tidligt, ogsé fordi
han setter en @re i at komme til tiden. S& han tilbragte ventetiden pa en
kaffebar og laeste avis indtil medetidspunktet oprandt. ”Du kommer en time for
sent, sagde hun da hun dabnede doren”. Nordbrandt sd grundigt pa sit nye ur og
sa at hun havde ret. Han forsegte febrilsk at forklare at han lige havde kebt nyt

20 Nordbrandt, Henrik: Dgden fra Liibeck, side 39, Kebenhavn: Gyldendal, 2002.
21 Samme tekst af Nordbrandt side 136.
%2 Samme af Nordbrandt side 187.
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ur, og endnu ikke var helt klar over, hvordan man afleste det. Jeg fik ikke
lejlighed til at forklare hende, at jeg altid havde haft det sveert med klokken,
den lille viser og den store viser osv. Hun afskar mig brutalt og sagde: Det er
nok fordi du ubevidst er bange for at komme™™.

P& samme mdde gav Emils vanskeligheder med viserstillingerne pa det
analoge ur ogsd indimellem anledning til at han matte komme med udflugter
eller omskrivninger af de faktiske vanskeligheder han havde med klokken, eller
han blev fejlfortolket af leerere og kammerater, som fik ham til at fremsta
uformaende eller ligefrem dum. Og juristen? Hun mistede fornemmelsen for
retningerne s& snart hun tog uret af. Selvom vi kan ane at vedvarende
vanskeligheder med aflesning af viserstillinger for at kunne udtrykke dem i
klokkeslet, og fornemmelsen for kroppens lodlinje som basis for at kunne
opfatte den ene eller den anden retning, kan have noget med
symbolvanskeligheder og ordblindhed at gore, s& er det samtidig gadefuldt,
ligesom ordblindhed er det.

Selv mener jeg at vide hvad ordblindhed er nér jeg moder fenomenet hos
et menneske og kan genkende tegnene; men sd snart nogen sperger mig om
hvad det sé er, eller atkraeever mig en definition eller bare forklaring, s& bliver
jeg dem svar skyldig. Maske er det netop det som er den objektivt indstillede
videnskabs problem, at der skal forklares og defineres. Den magtfulde
forklaring afslerer sig jo ved de metoder der bringes i anvendelse, som nok slar
symptomerne eller feberen ned, men som ikke eliminerer selve lidelsen, som
gymnasieeleven, juristen og digteren si tydeligt lever videre med ind i
voksentilvaerelsen som en del af deres eksistens, hvad skoleeleven Emil ogsa
kommer til pé sin made.

Den norske forfatter og psykiater Finn Skarderud ger opmerksom pa’*, at
det maske er selve agtelsen, ikke bare for den som berer symptomerne, men
ogséd for symptomerne i sig selv som er sagens kerne. De er ikke bare tegn pa
ondt som skal fordrives ved trening, de er ogsa budskaber om det
eksistentielle. Derfor kan agte nysgerrighed efter forstielse af symptomernes
mulige mening sommetider vare nok i sig selv - ogsa for den som barer dem.

3 Samme tekst af Nordbrandt side 39.
24 Skérderud, Finn: Andre rejser, side 53, Kebenhavn: Gyldendal, 2004.
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Den forstyrrende krop og den skrobelige
kontakt

I det folgende er det vanskeligheder med opmeerksomhed og kontakt som
kommer til syne. I den forste beretning tydes tegnene efter en vanskelig fodsel
som forstyrrelser i kroppens opmcerksomhed i et modspil til videnskabelige
tillob til at definere de samme symptomer med skiftende diagnosebetegelser.
Derncest folger drengen med en dramatisk anderledes tilgang til det
menneskelige feellesskab og hvis symptomer pd forunderlig vis diagnosticeres
med et fingerknips. Og endelig den forsinkede tvilling som ikke lader sig
udrede kvantitativt. For alle tre gar der 4 — 5 dr forend erkendelsesprocessen
eller diagnosticeringen mellem forceldre og fagfolk fuldbyrdes til afklaring og
det synes at forudscette et professionelt klinisk blik eller “det oplyste aje .

OPMAERKSOMHED - den forstyrrende krop

Allerede da den ni-drige Mads skriver sit navn med relativt formfuldendte
bogstaver anes hovedproblemet. Mads holder uhensigtsmeessigt pd
skriveredskabet og medinddrager store muskelgrupper i arme og overkrop,
ligesom der er scerdeles tydelige medbeveegelser i ansigt og i scerlig grad
omkring munden. Jeg moder ham fordi jeg er er blevet bedt om at komme pd
skolen for at forsege at udrede hvordan Mads i tredje klasse kunne komme til
at sidde stille pa sin plads, tale tydeligere og lcere sig at lcese.

Forhistorien er den at Mads er det yngste barn af to i en familie med en
storesgster, en far som er hindvarker og en mor som er padagog. Moren
bemarkede at han som foster gjorde sig mindre bemarket med bevagelser end
storesgsteren havde gjort. Han blev fodt to uger for tidligt og var lille af vakst.
Moderkagen var lille og der var skader pa vevet. Mads havde lige efter
fodselen problemer med at holde varmen, og han var forkvalmet pé grund af et
forhgjet antal rede blodlegemer, som man s s@&nkede med medicin, sddan at
hans almentilstand bedredes i lgbet af de dage han tilbragte i kuvese. Han var
sen til sidde, har aldrig kravlet og var sen til at gd. Altsammen tegn péd en
vanskelig start pd livet som for ham skulle vise sig at f4 konsekvenser pa
leengere sigt.

Da han senere bliver udredt pd det regionale taleinstitut som 4-arig
konkluderer bernelegen (padiateren): “Man har indtryk af en darlig
mundmotorik, man har indtryk af en generelt nedsat muskeltonus bade i
ansigtet og i resten af kroppen. Man far fornemmelse af lettere grovmotoriske

23 Oversat fra originalsprog: “Perception af verden pavirkes af fzerdigheder, synsvinkler,
fokusering, sprog og forstielsesramme. Qjet er ikke blot en del af hjernen, det er en del af vores
overlevering”, s. 58 i Eisner, W. Elliot: The Enlightened Eye, Qualitative Inquiry and the
Enhancement of Educational Practice, New York: Macmillan Publishing Company, 1991.
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vanskeligheder, og han har endnu ikke udviklet nogen hdnddominans. Han
virker i perioder hyperaktiv, men kan i perioder koncentrere sig godt. Mit
indtryk er, at Mads har symptomer tydende pd et hyperaktivitetssyndrom,
omend i let grad, og at han desuden er preeget af let generel hypotoni i ansigts-
og ekstremitetsmuskler. Arsagen til disse symptomer kan veere fordrsaget af
problemer i  fosterlivet (foetallivet) med skader pa moderkagen
(placentainsufficiens) og oget antal rode blodlegemer (polycytemi)”.

I et rimeligt forstdeligt fagsprog indfanger denne bernelege en gang for
alle essensen af Mads’ vanskeligheder i form af en diagnose forstdet i ordets
oprindelige graske betydning: dia svarende til gennem og gnosis til erkendelse;
altsd en gennem en erkendelsesproces, hvor bernelegen sprogligt lener sig
tilbage og omtaler sig selv som et man, altimens han formulerer sit mede med
symptomerne hos Mads uden anvendelse af tidens modediagnoser i form af
skiftende bogstavkombinationer. Han laser tegnene og han sammenfatter dem 1
et udfoldet sprog, som viser sig at kunne give mening til en forstaelse af Mads’
udvikling og senere vanskeligheder.

Mads’ mor har fortalt mig at da Mads ferste gang skulle til tandlaege ca.
tre &r gammel, spurgte tandlegen helt neutralt om hvordan det sa gik med
Mads’ udvikling. Udmerket svarede hun umiddelbart, men pad vejen hjem
begyndte hun at tenke pé alle de anderledes tegn som Mads udviste i forhold
til storesogsteren og andre jevnaldrende bern. Efter tandlaegens tilsyneladende
neutrale spergsmal s hun pludselig disse tegn i et nyt lys. Derfor retter moren
henvendelse til den lokale Pedagogisk Psykologiske Radgivning. I forbindelse
med en underseggelse i hjemmet konkluderer talepaedagogen, at Mads
fremtreeder som “en velstimuleret, kvik og opvakt dreng, som taler i lange
uforstdelige scetninger med voldsom lceederet syntaks og fonologi, hvorimod
ordforrddet er langt over aldersnormen”. Han er treethalvtar gammel da han
kommer i bernehave, men der trives han ikke.

Som fire-arig placeres han i en specialbernehave under regionen for
bern med sprog og talevanskeligheder specielt med henblik pa at indkredse
mulige arsager til de tydelige syntaktiske- og fonologiske forstyrrelser af
talesproget. Denne indkredsning forestds af et tveerfagligt team: Peadiateren
indkredser et “hyperaktivitetssyndrom i let grad”. Psykologen bemarker: “at
Mads under hele testforlobet udtreettes efter ganske fa minutters intervaller,
vekslende med perioder af koncentreret opgavelosning”. Ved WPPSI-
intelligenstesten: “ses en for alderen scerdeles haj almen viden og et tilsvarende
ordforrdd”’. Ogsa talepaedagogen stoder pa feenomenet: “pludseligt indscettende
voldsom udtreetning”.

Mads bliver tildelt en stottelerer straks han kommer i skole. Fra skolen
lyder det: “at han i indleeringssituationer i savel dansk som matematik har brug
for teet fysisk kontakt til en lerer for at komme i gang og for at holde
koncentrationen, samtidig med at han fremdeles udtreettes hurtigt. Han har
problemer med symbolfunktionen i matematik, men har lIert sig nogle
strategier, der hjcelper ham med at finde frem til tallene. Mads’ dagligsprog er
stadig preget af vanskeligheder med wudtale, men pd grund af
taleundervisningen er hans opmerksomhed over for lydene skcerpet, hvilket
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han udnytter som et redskab i leseundervisningen”. En skolepsykologisk
rapport fra otte ars alderen viser: “massive indleeringsvanskeligheder med
talbehandling, vanskeligheder ved at huske tallene og problemer med
meengdebegreber. Han md i talbehandlingsopgaverne arbejde sig igennem ved
en ren teelleproces men klarer sig bedre i matematik og mceengdelcere. 1
danskundervisningen er Mads dygtig til lydene, kan mange bogstaver, hvilket
sandsynligvis er overindlcert i den massive tale- og sprogtreening. En WISC-
intelligenstest viser meget springende ferdigheder. Han virker sikker i almen
viden og omverdensforstaelse, men svag hvad angdr tal, simple regneprocesser
og korttidshukommelse”.

P& baggrund af forhistorien, bernelegens udfoldede erkendelse i form
af en diagnose og de ovenfor beskrevne kendetegn eller symptomer bliver
Mads karakteriseret af psykologen som. “en knap 9 drig dreng - diagnosticeret
med et MBD/DAMP-syndrom”. Her dukker s& diagnoserne i form af
bogstavkombinationer op. Og netop de vanskeligheder, som bernelegen
beskrev sd smukt udfoldet, har gennem arene skiftet bogstavkombination i en
uendelig reekke af mere eller mindre fortvivlede forseg pa at indfange essensen
af sadanne vanskeligheder. Det begyndte med Minimal Brain Damage eller
MBD. Det var bern som indimellem kunne ligne hjerneskadede bern, men som
ifolge diagnosen ikke matte vaere det eller kun minimalt. Denne betegnelse fik
senere bladt sit D op til Minimal Brain Dysfunction, altsé et skifte fra en skade
pa hjernestrukturen til vanskeligheder med hjernefunktionerne, eller med andre
ord fra hardware til software. Siden fulgte betegnelser som Fumlere og
Tumlere, born med Sanselntegrationsforstyrrelser eller SI, s& Deficits hvad
angar Attention, Motorik og Perception ogsd kaldet DAMP, for lige nu
officielt at hedde ADHD?® for en tid.

Det grundleggende problem med denne diagnose med alle disse
bogstavkombinationsudtryk er at der ikke findes nogen sikker méde at stille
diagnosen pa, og at al diagnostik herom almindeligvis baserer sig pa kliniske
iagttagelser, ofte i form af en samtale eller interview med barnet og foraldrene
om de mulige symptomer. Som med diagnosen ordblindhed er diagnosen
ADHD udefinerlig. Akkurat som det ved ordblindhed er meget vanskeligt for
de fleste 1 praksis at skelne mellem ordblindhed i form af specifikke
skriftsproglige vanskeligheder og sé& laesesvaghed i form af mere generelle
faglige vanskeligheder; sa er det vanskeligt at skelne mellem de bern som
faktisk findes med opmarksomhedsforstyrrelser og hyperaktivitetssyndromer
som neuromotoriske problemstillinger sammenlignet med miljebetingede
folgevirkninger hos urolige eller ukoncentrerede bern i al almindelighed. I
stigende grad er disse bern de allerseneste ar blevet medicineret med
amfetamin og ritalin for at dempe deres symptomer. Mads derimod fik aldrig
medicin. Det var ikke pd mode, og det ville hans mor aldrig vaere gaet med til.

Han havde en initiativrig og aktiv mor, som sergede for at han begyndte
i skolen sammen med sine jevnaldrende kammerater til trods for
betenkeligheder med at kunne rumme ham fra skolens side. I begyndelsen af

2% dvs.: Attention Deficit Hyperactivity Disorder.

22



tredje klasse bliver jeg som tidligere navnt af foraeldre, skole og den lokale
padagogisk-psykologiske radgivning, bedt om at komme pé skolen i et forseg
pa at beskrive Mads’ forudsatninger for at sidde stille, lcere sig at lcese og tale
tydeligere.

Da vi er pé vej til lokalet legger stotteleereren ikke skjul pa at der venter
mig en vanskelig opgave. Mads derimod beroliger mig indledningsvist med at
han har lovet sin mor at gere sig umage. Det lod umiddelbart opmuntrende.
Derefter gar jeg i gang med at udrede Mads med et neuropsykologisk orienteret
undersogelsesmateriale’”. Meningen er via fire *sogegrofter’ at dykke ned i
Mads’ kognitive forudsatninger for lering og udvikling. Det sker ved at
prasentere ham for aktiviteter med relation til sprog og begrebsverden, visuel-,
spatial- og auditiv opfattelse, rytmisk-motoriske feerdigheder og ekspressivt
sprog og tale’”.

Det viser sig at Mads synes at profitere af undersggelsens struktur hvor
opgaverne er afgrensede, forskellige og skifter karakter undervejs. Undervejs
oplever jeg ham meget talende med tendens til at hans artikulation sleres og
bliver utydelig sa snart han har udtrykt sig i nogle fa satninger. Den deltagende
stottelerer gor mig opmarksom pd hvordan Mads undervejs i undersggelsen
var serdeles aktiv med sine ben under bordet, som han snoede omkring
bordbenene. Jeg bemarkede i hgjere grad at Mads havde en tendens til at falde
fra og miste opmarksomhed nér enkelte af opgaverne blev trivielle og
monotone, is@r nar det ogsa var mere meningslese diskriminationsopgaver.

Til overraskelse for den tilstedeverende lerer klarer Mads at
koncentrere sig forbavsende godt i forbindelse med undersogelsen af ca. times
varighed. Det kan som allerede nevnt heenge sammen med at undersegelsen
bestér af sma afgrensede opgaver som hurtigt afrundes og ofte efterfolges af en
helt anden type aktivitet. I modseatning til megen undervisning nér dette forlab
ikke at blive trivielt nok for Mads, men de mange skift og forskelligtartede
aktiviteter kunne se ud til at kunne pirre opmaerksomhed og dermed stotte hans
koncentration. Samtidig skinner det igennem at Mads er emfindtlig hvad angér
aktiviteter som omhandler mere mekaniske og mindre meningsberende
aktiviteter 1 form  af  sproglydsdiskriminationsopgaver,  visuelle
bogstavskelneopgaver, visuelle hukommelsesopgaver med geometriske figurer
m.fl. Hvorimod han til allersidst i undersegelsen uden pa nogen made at virke
udtrettet genvinder fuld opmerksomhed og koncentration ved rekonstruktion
af en meningsfuld sekvens af billeder hvor han skal tenke sig om og tage
stilling til noget med indhold.

Mads synes at vere en velstimuleret dreng, tydeligt praeget af en
kompetent og god opvakst med en begrebsverden over aldersniveau til folge.
Han kompenserer spontant for sine opmarksomhedsvanskeligheder, samtidig
med at han afledes og forstyrres af kroppen i indleringssituationer. Savel
sansemotorisk som talepadagogisk har traeningen veret intensiv, og han kan i
strukturerede situationer bevidst udfere bevaegemenstre og programmere talens

27 Maul, John: Screening af lasning og forudsatninger for laesning og stavning, Herning: SPF: 2000.

28 For flere undersogelsesdetaljer se Maul, John, kapitel 4 i Temaer i sprog- og talevanskeligheder,
Herning: SPF 1998.
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flydende menstre korrekt, men han magter endnu ikke at overfore disse
ferdigheder til et selvfolgeligt tavst ferdighedsniveau. Mads forekommer at
vere en opmarksomhedshandicappet dreng som ved egen, forzldres,
paedagogers og terapeuters hjelp har overvundet s& meget som det synes
menneskeligt muligt pd nuvarende tidspunkt. Alene det at Mads med selvvard
og selvtillid 1 behold fortsat klarer skolegangen pa sin hjemskole siger noget
om Mads’ ressourcer og det aktuelle skolemiljos fleksibilitet.

I mods@tning til en mere naturvidenskabelig forklaring om MBD,
DAMP og ADHD, for nu at navne de vigtigste diagnostiske
bogstavkombinationer, stammer Mads’ vanskeligheder i mere fenomenologisk
orienteret forstdelse fra kroppen, som holder ham tilbage i udvikling hvad
angar koncentration, sammenkadning af symboler med deres navne og talens
flydende artikulation — og sandsynligvis som konsekvens heraf staerkt forsinket
udvikling af skriftsproglige ferdigheder. P4 én og samme tid stettes han og
forstyrres han af kroppen og dens umadeholdne behov for fysisk aktivitet. Den
vaekker ham og gor det muligt for ham at vaere opmerksom samtidig med at
det ogsd udtretter ham og svaekker hans koncentration. Som et ofte
forekommende fenomen i forbindelse hermed ses en styrke hos Mads hvad
angar indlering af mere bevidste og meningsfyldte faerdigheder. I den
neuropsykologisk orienterede undersegelse klarer han sig tydeligt bedst ved
meningsbarende aktiviteter. Heroverfor fremtreder hans vanskeligheder
tydeligst pd et tavst, kropsligt niveau i form af uformienhed hvad angér
automatisering af navne for symboler, artikulationsmelodier og flydende
skriveferdighed. Han har med andre ord styrkesider hvad angér tilegnelse af
sprogliggjort viden men vedvarende vanskeligheder med den spontane
tilegnelse af de tavse og kropsligt funderede faerdigheder. Fordi kroppen er
tegnets basis og fundament bliver det muligt at forstd hvorfor netop de forste
skoleédrs krav om udenadslere af symbolers udseende og navne mé volde en
dreng som Mads massive vanskeligheder. I denne forstielse af udvikling og
indlering ophaves det skarpe skel mellem hjerne og krop eller det talte- og det
tavse niveau, samtidig med at man i Mads’ tilfelde kan tale om sével den
forstyrrende krop som den forstyrrede krop. Hvor den naturvidenskabelige
forklaring ofte ender i medicinering med kemikalier med henblik péd at sla
"feberen’ ned; sé fravalgte Mads’ mor intuitivt denne losning. Mads, familien
og skolen levede i stedet med de givne vanskeligheder og overvandt dem i
fellesskab 1 det lange leb, uden at han nogensinde kom ud over sit
eksistensvilkar. Han er i dag pé trods af heraf en velfungerende ung mand.
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Manglende KONTAKT - verbalkvilibristen

En dag kerer jeg sammen med en begrnehavepaedagog fra taleinstituttet ind pa
en imponerende velrevet girdsplads ved en stor landejendom af godsagtigt
format. Sammen med moren satter vi os over for den fem-arige Seren, som
deltager velvilligt i undersegelsen, altimens han kigger pa os og indimellem pa
en underlig made forbi eller igennem os. Han har forbavsende vanskeligheder
med at rekke ud efter genstande vi benzvner, udfere simple verbale
instruktioner og udpege situationer pa billedmaterialer efter mundtlig
instruktion. Det ser ud som om han lytter men ikke forstir hvad der bliver sagt.
Adskillige gange gentager han spergsmalet og ‘smager’ pa det med flydende
og korrekt fonologi og syntaks men aparte prosodi. Undervejs i vores
undersggelse sidder vi med fornemmelsen af at undersege en meget ung
impressiv afatiker, eller i hvert fald en dreng med nogle ejendommelige og
massive sproglige forstaelsesvanskeligheder.

Pé forhand har vi faet oplyst, at Seren er fodt ved en normal fodsel efter en
normal graviditet. Som spaed var han et nemt barn som sjeldent graeed. Han
kunne sidde stille og lege med sig selv. Han passerede de motoriske milepale
inden for alderssvarende rammer. Han talte en del derhjemme, iser med sig
selv. Han fik vide rammer og lov til mere end de andre seskende havde fiet lov
til da de var i samme alder. Seren har tre &ldre seskende som oftest styrede den
feelles leg, og Seren forstod ifelge foreldrene ikke altid hvad der foregik. Forst
da Seren skiftede dagpleje i tre-ars alderen begyndte foraldrene at fornemme at
Seren var markant anderledes end andre bern. I fire-ars alderen blev Seren
undersogt af en specialbernelege pd grund af forsinket taleudvikling og
mistanke om manglende sprogopfattelse. Herfra henvistes han til hereklinik
hvor han fik konstateret normal herelse; og til talepeedagog som konstaterede et
nasten normalt udviklet sprog hvad fonologi og syntaks angar, men ikke
alderssvarende evne til at forstd og anvende sproget. Forst da Seren som 5-arig
blev henvist til bernehave pa grund af sproglige vanskeligheder begyndte
vanskelighedernes svarhedsgrad for alvor at gé op for foreldre og personale.
En klinisk psykolog vurderede at Seren fungerede godt i situationer hvor
sproglig kommunikation ikke spillede nogen rolle, og antog derfor at
vanskelighederne ma vare af kommunikativ karakter. Den kliniske psykolog
har siden fortalt mig hvordan hun sad med to telefonnumre, et til
bernepsykiatrisk afdeling og et til taleinstituttet uden at vide hvem hun skulle
veelge at ringe til forst. Tilfeldet ville at hun ringede til taleinstituttet forst.

Seren begynder i observationsgruppe pa taleinstituttet efter en sommerferie,
og efter fjorten dage i gruppen meder Serens bernehavepadagog og jeg
hinanden en tidlig mandag morgen. I weekenden har vi begge last en
interessant artikel” om infantil autisme. Og vi kan samstemmende delagtiggore
hinanden 1 en fzlles hypotese om at Serens vanskeligheder ikke er sproglige,
men derimod ma vare kontaktvanskeligheder eller autisme. Allerede onsdag i

» Trillingsgaard, Anegen: Infantil autisme, bgrn med sociale, kommunikative og kognitive
udviklingsforstyrrelser, i Nordisk Psykologi, 39 (4), side 283, 1987
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samme uge lykkes det vores forstander at formd en psykiater og en
socialradgiver til at mede op i vores specialgruppe for at tage Seren i gjesyn.
Sadan kunne det ogséd ga for sig da disse institutioner fungerede i samspil pé et
regionalt niveau. De to psykiatriske fagpersoner er forhidndsinformeret om
Serens livsverden og forhistorie. Efter fem minutters ophold i lokalet og en
kort konfereren med hinanden, vender de sig mod os og bekrafter: “ja det er
autistiske vanskeligheder”. Sddan kan en diagnosticering ogsd foregd med et
erfarent klinisk blik som et fingerknips. Og diagnosen holder den dag i dag,
hvor Seren er over tyve &r gammel. Det er ikke de fem minutter alene, men i
nok s& hej grad understottet af indsigten 1 forhistorien, hans
livsverdensbetingelser, og deres eget kliniske blik. Men altsd ogsd fem é&rs
famlende forseg pa at na frem til en afklaret forstdelse af hans vanskeligheder.
Hvilket er meget almindeligt, og det siger noget om hvor vanskeligt det er og
hvilken erfaring det fordrer, ikke bare at diagnosticere til hgje og venstre, men
at gennemga en erkendelsesproces som viser sig langtidsholdbar.

Det videre forleb blev aftalt, og s& snart der var plads ville Seren fortsette i
psykiatrisk regi og derfra til specialskole. Men inden Seren forlod os oplevede
vi nogle af hans fremtraedelsesformer. Det viste sig f.eks. vanskeligt med
medinddrage Seren i nogle motorisk-kropslige aktiviteter i gymnastiksalen
sammen med de evrige bern. Aftalen blev derfor, at jeg som talepaedagog en
time om ugen skulle beskaftige Seren. Det viste sig at Seren, den allerforste
gang vi var sammen, alene fandt pd hvad den pagaldende time skulle
indeholde. Han fandt store stykker papir og farver frem og begyndte at tegne.
Jeg satte mig ved siden af og begyndte at efterligne elementer pa hans tegning.
Det opdagede han, og med sma tilfredse grynt tegnede han videre pé sin egen
tegning, idet han efterhdnden inddrog elementer fra min. De neste gange
kommunikerede vi med hinanden pa denne made. Seren lagde papir og tusher
til os begge to, hvorefter han begyndte at tegne med en forventning om at jeg
fortsatte, hvorpd han inddrog elementer fra min tegning i sin osv. Vi talte ikke,
og vi sé ikke pé hinanden, kun pa hinandens tegninger. En eller anden form for
kommunikation foregik, og Seren kunne koncentrere sig i meget lang tid ad
gangen. | sterk kontrast til andre situationer, hvor Seren flaksede rundt som en
‘hjeelpelos fugl” med et traet udtryk i1 ansigtet, var han her samlet og dynamisk
pa en langt mere afslappende made end ellers.

Han naede ogséd at komme med os pa koloni med hele berneafdelingen
pa taleinstituttet. En solrig septemberdag befinder vi os alle uden for en
spejderhytte pa en graesplene omkranset af treeer og buskadser. Vi far kakao,
kaffe og chokoladekage. Den 5-arige spastiske Mette sidder pa en sten med et
stort stykke chokoladekage liggende pé sin flade haind mens hun kigger rundt
pa barn og voksne. Pludselig ser jeg Seren lade gjnene glide henover de voksne
som star i en afslappet gruppering og nyder deres kaffe. Altimens Seren skaver
til de voksne, beveeger han sig i lab hen forbi Mette og griber med et elegant
pincetgreb hendes chokoladekage, hvorefter han forsvinder om bag en busk
uden at Mette eller andre registrerer hans forehavende. Et gjeblik efter vender
han tilbage med et smil om munden altimens han berster krummerne af
fingrene. Da Mette endelig opdager at hendes kage er vk, stikker hun i et hojt

26



hyl. Den voksne som iler til hjelp far ingen forklaring pa
forsvindingsmysteriet, og forsyner Mette med et nyt stykke kage og
formaninger om at passe bedre pd. Ingen andre har bemerket Serens
kunststykke, som ingen af de andre bern ville kunne have magtet med en
tilsvarende elegant motorisk udferelse. De ville vaere faldet over Mette eller
have tabt kagen og dermed blevet opdaget med efterfelgende skald ud. De har
ikke hans evner for overvdgning, kontrol og timing af et chokoladekagetyveri.

Skruer vi tiden tilbage til det tidspunkt hvor man pd den lokale
Paedagogisk Psykologiske Radgivning blev klar over at andre instanser matte
ind 1 sagen befandt den kliniske psykolog sig som tidligere naevnt i et dilemma.
Skulle hun ringe til bernepsykiatrisk hospital eller til taleinstituttet. Var Serens
vanskeligheder primart socio-emotionelle eller var de primart sprogligt-
kommunikative. Det ville ikke vaere taktisk klogt at inddrage begge instanser
pa én og samme tid pd grund af for mange kokke og for diffus
ansvarsfordeling. Hun ringede til taleinstituttet forst, og det blev vores held.
Havde hun ringet til bernepsykiatrisk hospital ferst, havde vi neppe set Seren.
Nu har vi oplevet Seren, og vi er blevet klogere pa forskellene mellem autisme
og dysfasi.

Serens forhistorie med involvering af dagplejemedre, bernelege, klinisk
psykolog, bernehavepadagoger og talepadagog frem til den endelige atklaring
af art og omfang af hans handicap er ikke us@dvanlig, og det siger noget om
hvor vanskeligt det kan vaere at forstd tegnene og diagnosticere barn som Seren
tilstreekkeligt tidligt.

Siden Leo Kanner og Hans Asperger i 1940’erne nasten samtidigt
beskrev autismen har mange hypoteser varet i spil om mulige arsager. En tidlig
hypotese om autisme var svigt i det allerforste samspil mellem mor og barn.
Man talte dengang om ’keleskabsmedre’. Set i relation til Seren er der intet
som tyder pd tidlig omsorgssvigt som kunne betinge hans autistiske trak.
Derimod lever han til op til hypotesen om semantisk-pragmatiske svagheder og
sa et ejendommeligt ekspressivt-syntaktisk overskud af narmest
verbalakvilibristisk karakter.

Det ser ud til at autistiske bern kan have lettere ved at tage sprogets
ekspressivt artikulatoriske dimensioner i1 anvendelse og samtidig meget
vanskeligere ved sprogets impressivt-begrebsmassige dimensioner. De
autistiske berns evne til at anvende sproget i kommunikative og pragmatiske
sammenhange opfattes som bernenes centrale vanskelighed. Det passer pé
Seren som har langt lettere ved at huske og gengive rim, remser og s&tninger
end forholde sig til sprogets begrebsmassige meningsindhold. Autistiske berns
sprogforstaelsesvanskeligheder fremtraeder oftest svaerere end dem man ser hos
dysfatiske bern, samtidig med at bern med autisme har en mere begrenset
forstéelse af kropssprog som gestus og mimik. Med udgangspunkt i en kognitiv
hypotese om autisme °° argumenteres der for at de autistiske berns
sprogforstaelses vanskeligheder gér bagom det talte sprog helt ind i

30 Trillingsgaard, Anegen: Infantil autisme, bgrn med sociale, kommunikative og kognitive
udviklingsforstyrrelser, i Nordisk Psykologi, 39 (4), 268-288, 1987.
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sammenkadningen af handling og sprog og dermed dybt ned i den indre
meningsbarende begrebsverden. Hvis man forestiller sig at bern er fedt med
begrebsmassige briller pd 1 Kant’sk forstand, synes de autistiske
sprogforstaelsesvanskeligheder at kunne fortolkes som en basal kognitiv
begrebsdannelsesdefekt i et dybere lag end der hvor dysfatiske berns
impressive vanskeligheder opstir. Per Lorentzen omtaler dialogen som en
konstruktion af et menneskeligt feellesskab mellem to parter, samtidig med at
vores ytringer i form af ord og satninger er forbundne med vores mentale
tilstande og intentioner, si at sige bagom sproget. For personer med
kontaktvanskeligheder eller autisme er denne usynlige baggrund i form af
sprogets dybere mening anderledes eller i visse tilfelde méske fraverende, og
derfor far ordene en anden betydning nér de formuleres®'. En ung autistisk pige
kan selv berette hvordan hun under samtale kigger pa modpartens mund, mens
hun godt ved at vi andre ogsé kigger hinanden i gjnene; hun ved bare ikke hvad
hun skal kigge efter der. Et interessant udtryk for en forkaerlighed for sprogets
form som man iser mundafleser med tilsidesettelse af sprogets semantiske
indhold som man i hejere grad afleeser i modpartens blik og kropsholdning™.

Det giver ogsa mening pa den made, at autistiske bern ikke blot rammes
pa det verbalt sproglige omrade, men ogsé er alternative hvad angar fantasi, leg
og gestus, hvortil kommer at serlige kognitive evner hos nogle far lov til at
udfolde sig mere frit end hos sékaldte normale individer. I filmen ’Rainman’
rejser en autist gennem USA med sin storebror. P& et cafeteria skubber
ekspeditricen ved et uheld til en aske med tandstikker s& hovedparten af
indholdet falder pd gulvet. Den autistiske Rainman, spillet af Dustin Hoffman,
drejer hovedet, kigger ned et gjeblik og siger: 7246 total”. Storebroren tenker
at det er logn, det kan min handicappede lillebror ikke, men ekspeditricen siger
at der er fire tilbage i @sken af 250, og der var endnu ikke taget af den.
Storebroren ma konstatere at selvom man ikke kan handtere sin egen
tilveerelse, kan man godt udvise ekceptionelle perceptuelle evner. Igen et
seregent ved trek ved visse former for autisme, tilsyneladende en serlig evne
til at percipere en mangfoldighed som vi andre formodentlig af sprogligt-
begrebsmaessige grunde er forment adgang til.

Autistiske mennesker som har vanskeligheder med sproglig
begrebsdannelse og sprogets betydningssystem kan betone deres tale pa en
ejendommelig méde. Og det autistiske barns talesprog kan fremtreede som
sprog i tomgang uden dialog og social interaktion. Som da Seren i den
allerforste sproglige undersogelse venligt gentog mine spergsmél som han til
gengaeld ikke reagerede hensigtsmeessigt pa, tilsyneladende fordi han ikke
forstod indholdet. Det hedder hos Legstrup, at det er tonen som befordrer
meningen. Hvis talen og satningens syntaks ikke forbindes med tone eller
sprogmelodi, da skal man hele tiden anstrenge sig for at forstd ogsa selvom det
indholdsmeessigt er ganske ligetil. “Ordene er kun syntaktisk forbundne, og det
er ikke nok, de skal ogsa veere meningsforbundne, og det er de ikke, for det

31 Lorentzen, Per: Fra tilskuer til deltager, Oslo: Universitetsforlaget, 2003.

32 Trillingsgaard, Anegen: Infantil autisme, bern med sociale, kommunikative og kognitive
udviklingsforstyrrelser, i Nordisk Psykologi, 39 (4), 268-288, 1987.
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sorger tonen for, og den mangler”>®. Hvad kommer forst: betoning eller

forstaelse? Hvis man forstir det man selv siger kan man ogsa betone det, hvis
man kan betone, sa forstar hvad man selv siger. Betoning og forstéelse er to
sider af samme sag, en gestalt.

Sma tyve ar senere fortzller jeg endnu en gang historien om Seren for
en hold studerende, og en af dem viser sig nu at vare leder af det bosted hvor
Seren opholder sig i sit voksenliv. Hun inviterer mig til eftermiddagskaffe
sammen med Seren pa bostedet. Om Seren kan huske mig finder jeg ikke ud
af, men nu kan han delvist tage ojenkontakt, og han ser ud til at have det
rimelig godt i sin voksentilvaerelse. Afslutningsvist vil personalet sammen med
Seren gerne demonstrere for mig at Seren nu har leert sig at leese. Vi finder et
landbrugsblad frem og Seren laser en overskrift hejt: ”Den videnskabelige
udvikling i moderne landbrugsproduktion”. Han laser flydende og pa en made
sa formfuldendt at enhver ordblind eller dyslektiker matte misunde ham denne
evne til flydende og sikkert at laese en tekst hejt. Men med det samme jeg horer
tonen, marker jeg at noget er galt, fordi jeg mangler den s@rlige betoning som
signalerer at han ogsé har forstaet indholdet af det han leser, den var der ikke!

Man kan afslutningsvist sperge sig om man som praktiker eller analytiker i
det specialpaedagogiske univers nu ogsa i tilstrekkelig grad lever op til
idealerne for en fenomenologisk tilgang til fremtredelsesformerne. I madet
med den konkrete virkelighed, bernenes vanskeligheder og foraldrenes
bekymring er der ogsda brug for at nogen satter ord pa og peger pa
handlemuligheder. Derfor er specialpedagogikkens livsverden markant
anderledes end den tilsvarende filosofiske; og is@r den fagfilosofiske har ofte
et skeer af neermest videnskabelig strenghed over sig, som ikke gér serlig godt i
spend med specialpaedagogikkens indimellem faglige naivitet og eklektiske
valg af teori og metode. Det er indlysende at maden de gennemgaede cases er
beskrevet pa ikke kan leve op til objektive standarder i naturvidenskabelig
forstand. Spergsmalet er om beskrivelser og analyser i den anforte
specialpedagogiske tankegang kan leve op til idealerne for en hermeneutisk og
fenomenologisk tilgang. Leseren kan selv demme eller folge med ind i naste
kapitel hvor den neuropsykologisk orienterede og kvalitative tilgang, maske
ligefrem neurofeenomenologisk, vil blive belyst og diskuteret.

33 Logstrup, K.E.: Vidde og pragnans, side 11, Kebenhavn: Gyldendal, 1976.
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Skrebelig KONTAKT - tvillingen som gik sine egne veje

En dag kerer jeg til et privat hjem for at forestd en udredning af den fem-arige
Frederik. Det er foraeldrene som har kontaktet mig med ensket om jeg skal
forsege mig med en neuropsykologisk orienteret udredning af Frederiks
kognitive forudsatninger for udvikling og indlering; og det skal vere som et
alternativ til den standardiserede intelligenstestning psykologen fra Paedagogisk
Psykologisk Rédgivning allerede har forsegt sig med, men som hun ikke kunne
formé at gennemfore sammen med Frederik. Derfor afstod hun fra at udtale sig
om ham overhovedet. | stedet fik foraeldrene tilbudt en plads i en specialgruppe
til deres dreng, hvilket faren afslog med den fornuftige begrundelse at han
gerne ville vide hvad der var i vejen med hans dreng ferst. Foreldrene steder
her pd en klassisk problemstilling mellem forskellige faglige idealer og
vidensformer.

Psykologen ensker objektive og sikre data, men kommer over for
Frederik til kort med sit objektive og standardiserede testredskab i form af en
intelligenstest, og derfor mener hun ikke at hun kan ytre sig eller udeve
demmekraft. Faren vil have en begrundelse for placering i en specialgruppe,
han presser hende derved til at udeve demmekraft pa et ufuldstendigt
grundlag, og det mener hun ikke at hun kan forsvare at geore. Foraldrene ensker
derudover en udredning ved et tverfagligt team bestdende af psykolog,
paediater, padagog, talepadagog, ergoterapeut og socialrddgiver pa det
regionale taleinstitut, men den udredning vil kommunen ikke bekoste. Samtidig
er Frederik pd foraldrenes foranledning allerede pa venteliste til en psykiatrisk
udredning hos privatpraktiserende psykiater. Men fra den narmeste instans, i
form af Paedagogisk Psykologisk Rédgivning, som psykologen reprasenterer,
er der ingen hj&lp at hente og ingen henvisninger til andre med mere ekspertise
at opna. Psykologen formar ikke at efterleve det som vi med filosoffen Villy
Serensens udtryk i sddanne situationer er nadt til at gare: skeere igennem vores
uvidenhed*.

At udeve demmekraft er at svare pa det vi ikke kan svare pa, men som
vi heller ikke kan slippe for at tage stilling til og svare pd. Det er ikke nok for
psykologen at have en specialiseret viden, denne viden skal ogsé turde sattes i
spil med barnets livsverdenssammenheaeng. Frederiks komplekse udvikling og
helt seregne vanskeligheder kan ikke studeres eller udredes objektivt og
videnskabeligt i sin fulde kompleksitet og livsverdens-sammenhang. Derfor
handler det i1 stedet om at turde bruge sin forstand, sin indlevelsesevne og
forstdelse for den givne situation i dens komplekse sammenhang. Dvs. at
udeve demmekraft ved at fortolke den konkrete situation som den udspiller sig
lige foran ens fedder, eller i Frederiks tilfaelde pa bordet foran os og nar han
undervejs i undersegelsen kravler op og sidder pa skedet af sin mor. Nér
psykologen skarmer eller afkobler sin ekspertviden fra den sterre
sammenhang som er i spil, si far den karakter af uvidenhed™.

3 Serensen, Villy: Vejrdage, side 148, Kebenhavn: Gyldendal, 1980.
3 inspireret fra Lund, Henrik Stampe: Demmekraft, Essay, Kebenhavn: Tiderne Skifter, 2006.
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Lad os pa den baggrund indledningsvist begynde med at fi styr pa
Frederiks forhistorie. Jeg har forinden om Frederik faet oplyst at han er den
forstefodte af et tveagget tvillingepar. Hans tvillingebror har knyttet an til den
to &r aeldre bror, og der har ikke varet tale om den s@dvanlige tvillingesituation
med et indforstaet sersprog. Frederik’ tvillingebror har ingen vanskeligheder,
men Frederik har i en periode op til todrs-alder lidt af sveer astmatisk
bronchitis. Han er undersogt flere gange hvad angar herelse og han herer
normalt. Frederik pludrede ifelge moren meget som barn. Han synger gerne.
Ifolge faren forstir han fint ironi. Han af en bernelaege beskrevet som vaerende
i god almentilstand, men han har vanskeligheder med motorik, kontakt og
sprog. Samme bernelege har anbefalet indstilling til nejere udredning pa det
regionale taleinstitut. Men det vil man fra PPR ikke indstille ham til, samtidig
med at man ikke formér at udrede ham.

I bernehaven fremhaver man at det virker som om Frederik forstar det
meste ved henvendelse fra en voksen, men man er usikker pd hans sproglige
udtryk. Han bliver over tid mere glad og dben og er i steerk udvikling motorisk,
folelsesmaessigt og sprogligt. Han profiterer af at der bliver sat ord pa hvad der
sker 1 leg. Han kan tale i s@tninger, men han kan vare frustreret over ikke at
kunne fa ordene frem. Han har varet kluntet i gang og han anvender grove
bevagelser i tegneaktiviteter. Han laegger puslespil som en der er et ar aldre.
Frederik har tilknyttet stottepeedagog som har taget udgangspunkt i en Marte
Meo tankegang®®. Han har gdet hos fysioterapeut og far behandling hos
kiropraktor.

Foreldrene forseger sig nu ved at involvere mig at opna en afklarende
udredning af Frederik. Det foregér ved en serie neuropsykologisk strukturerede
aktiviteter under foreldrenes overvagelse. Da undersegelsen gar i gang med
Frederik pé skedet af sin mor, viser det sig at Frederik ikke er nogen helt nem
dreng at undersoge, heller ikke ud fra denne undersggelses subjektive, abne og
kvalitative tilgang. Men inden for en lille times tid viser han alligevel
brudstykker af sine wudviklingsmassige styrkesider og svagheder. Et
gennemgéende traek er at Frederik er mere optaget af samspillet, styringen af
aktiviteterne og af at handtere og manipulere med billeder og materialer end
han er i indholdet i aktiviteterne og i fa tingene struktureret ud fra den voksnes
tilleb til anvisninger. Nar Frederik i et leengere afsluttende forleb alene med
den fremmede voksne er aktiv med sine legetojslokomotiver som han
benevner ved navne og taler til, er det for den udenforstdende uden kendskab
til hans tankeverden svert forstaeligt og nermest sort tale. Han taler melodisk
og smasynger indimellem.

Til gengeld kan Frederik undervejs i underseggelsen pludselig falde ind
og benevne eller eftersiger billedmaterialer med syntaktisk korrekte saetninger
og distinkt udtalte sproglyd. Omvendt skal han understottes meget nar han
bliver inviteret til at medvirke i at matche billeder af genstande efter deres
funktionelle sammenhange: pensel og malerbotte, hammer og som, sebe og
vaskeklud med mere. Men nar samme aktivitet gentages senere med andre

*® Marte Meo betyder ved egen kraft og er udviklet af hollenderen Maria Aarts.
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billeder virker han en anelse sikrere med bil og benzintank, trdd og symaskine
med mere. Men vender man den ene raekke billeder med bagsiden opad og
sparger efter vaskemaskinen, nar Frederik kun kan se det snavsede vasketoj, da
virker han usikker. Né&r han efterfelgende involveres 1 en
kategoriseringsopgave med spisebestik, fugle, dyr, frugt og mennesker virker
han momentvis klar eller kigger henkastet det rigtige sted hen, men han gar
ikke for alvor ind i aktiviteten og viser at han med sikkerhed kan eller vil. Ved
felles rekonstruktion af et heendelsesforlob med fem lase billeder kan Frederik
udpege de enkelte billeder nar setningerne siges hejt for ham, han bliver
optaget af drengen som er veltet og har slaet sit kne. Men han kan ikke med
sikkerhed vise at han husker reekkefolgen nér billederne ligger med de blanke
bagsider opad. I en oplasning af en barnebog bliver det mere til kommentarer
til de enkelte billedsider end egentlig oplesning. P4 den méde holder Frederik
interessen fangen trefjerdedele ind i historien.

Men det @ndrer ikke ved at forseget pa at udrede og undersoge Frederik
er mangelfuld og ufuldsteendigt forst og fremmest fordi Frederik méde at ga til
opgaverne mere er praeget af vanskeligheder med overhovedet at forholde sig
til situationen, foreldrene og underseogeren samt indholdet i form af billeder
med mere i1 underseogelsesmaterialet. P4 den baggrund er psykologens
vanskeligheder genkendelige. Og nér hendes materiale dertil er standardiseret
og derfor fordrer en stringent méde at preesentere deltestene pa uden mulighed
for kommunikation med barnet undervejs for ikke at undergrave
standardiseringen, ja sd er hendes vanskeligheder ogséd forstaelige. Men det er
hendes konklusion om ikke at kunne udtale sig om nogetsomhelst til gengaeld
ikke.

Hvor den forste historie om Mads lader sig folde helt ud fra
bernelegens ’tilbagelenede’ hypotese om édrsag og virkning som en gedigen
langtidsholdbar diagnose kombineret med en fuld neuropsykologisk orienteret
undersogelse med motiveret og konstruktiv deltagelse fra Mads’ side, og Seren
diagnosticeres af et kompetent personale fra en bernepsykiatrisk afdeling med
et fingerknips, s& har vi her en mellemform mellem Mads og Seren.
Undersogelsen bliver ikke s& fuldgyldig som for Mads’ vedkommende
samtidig med at det ikke er muligt at blive sa skarp og preecis som i Serens
tilfelde. Men det er vil ikke s& underligt at nogle bern ender uden specifik
diagnose, fordi deres vanskeligheder befinder sig i et grensefelt og ligner noget
uden egentlig at vere det.

Efter at undersogelsen er ferdig og foraldrene og jeg har sat os sammen
for at satte ord pd det vi lige har oplevet, fir vi mundtligt talt om alle
vaesentlige detaljer og hypoteser. Efterfolgende forseger jeg mig med folgende
skriftlige hypotese: “Med tilbageblik i anamnesen og forhistorien om Frederik,
de iagttagelser og fortolkningerne forceldrene har bidraget med i samtalen
efter den meget lose og ustrukturerede neuropsykologisk orienterede
undersogelse, fremstar Frederik som en dreng der virker forsinket i sin
udvikling for at kunne indgd pd naturlig og alderssvarende vis i en reekke
aktiviteter omkring indre sprog, begrebsverden og mundtlig formulering. Det
ser ud som om det iscer er hans mdde, adfcerd, interesse og opmeerksomhed for
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indholdet i aktiviteterne som afholder ham for alvor at indfanges af at vise
hvad kan rent faktisk kan. Selvom det i undersogelsen ikke lykkes at gennemgd
aktiviteterne helt efter hensigten og fd det fulde indtryk, cendrer det ikke ved at
der viser sig nogle sproglige svagheder og vanskeligheder, men iscer at
Frederik’ vanskeligheder forekommer storst og tydeligst i periferien af det man
forventer af ham motorisk, perceptuelt og sprogligt; og altsd fremstdr tydeligst
pd den mdde hvorpa han medvirker, den interesse han viser og hvordan han
forsager at smyge sig udenom og selv styre eller finde pd noget helt andet.
Sprogligt virker Frederik til at have flere styrkesider pd det ekspressive omrdde
end pd det impressive. Impressivt sprogligt kan han medvirke til at matche og
kategorisere ting og genstande pd billeder ud fra sprogligt begrebsmcessige
sammenhcenge, men han virker ustruktureret, sogende og synes at have behov
for den voksnes strukturerende stotte for at vise at han kan noget. Beslegtet
hermed kan veere hans flair for at gennemskue visuelle forhold i puslespil, fordi
det ikke krcever en hoj grad af sproglig begrebsmeessig stotte. Nar det derimod
drejer sig om det ekspressive talesprog kan det veere endog meget vanskeligt
for en udenforstdende voksen eller barn at folge ham i spontantalen, bade hvad
angdr syntaks og hvad angdr udtale. Men ndr han understottes af billeder eller
lokkes til eftersigen sd kan han udtrykke sig i korrekte scetninger med distinkt
og tydelig udtale, men det er som han ikke er sig helt bevidst om hvorndr han
gor hvad”.

Undersogelsen antyder derfor at Frederiks centrale problemstillinger
ikke skal findes inden for den motorisk-, perceptuelle- eller sproglige udvikling,
dvs. den kognitive udvikling. Det ser derimod ud til at Frederik har sine
vanskeligheder knyttet an til mere perifere problemstillinger i form af
strukturering af adfcerd, mdder at gd til andre personer, ting og situationer pd,
og at det har haft konsekvenser for hans endnu manglende integrering af
sproglig styring af begreber, handling og adfeerd. Men det betyder ikke at
Frederik ikke udvikler sig og mestrer mere og mere, ligesom han i glimt kan
vise endog temmelig avancerede feerdigheder. Desveerre for Frederik henger
det endnu ikke sammen som en integration af handling og sprog. Frederiks
vanskeligheder er komplekse og krceever derfor en kompleks tilgang.

Jeg vover ogsa at formulere et forslag til med antydninger om hvad man
mere ber udrede og hvordan man kan forholde sig Frederik her og nu i hjem og
bernehave: ”Forst og fremmest har Frederik og forceldrene brug for at nogen i
et tveerfagligt team samarbejder og koordinerer en udredning som selv pd
usikre data forer frem til en kvalificeret og konstruktiv hypotese om hvor
foreeldre og personalet omkring Frederik mener at de star i feelles bestreebelser
pd at seette mdl og planlegge en praksis derhjemme, i bornehave og senere i
skole, som Frederik kan understotte sig ved og udvikles af. Det geelder om at
komme med et kvalificeret bud pd hvad Frederik’ hovedproblemstilling drejer
sig om, sadan at foreeldre og pecedagoger med det som holdepunkt kan tenke
fremad og tro pd udvikling, samtidig med at man i situationer sammen med
Frederik’ kan gribe ind og stotte ham pd de forskellige relevante mdder der er
behov for. Dagens forsog pd undersogelse og tillobet til en konklusion tyder
ikke pd at der findes nogen i forvejen kendt eller objektiv diagnose for

33



Frederik, men tager man ordet i sin oprindelige form: dia = gennem og gnosis
= erkendelse, sd er der brug for at nogen gennem en erkendelsesproces udover
tilstreekkelig dommekraft til at opstille en anvendbar hypotese som her og nu
kan danne grundlag for forceldrene og de necermeste pedagoger. En sdadan
hypotese er antydet i ovenncevnte konklusion i og med at de iagttagelige
drsager til Frederik’ vanskeligheder synes at komme fra periferien af det
kognitive omrdde i form af motorik, perception og sprog, og i hajere grad
handler om hvordan Frederik bruger sig selv og interagerer med omgivelserne.
Hverken fodsel, astma eller tvillingesituation kan hver for sig eller til sammen
udgore nogen kvalificeret begrundelse. Men ser vi pd hvordan Frederik’
fremtreeder i dag et ar for skolestart er der fortsat mange overvejelser at gore
sig hvad angar et normalt tilbud og et specialtilbud, men for at kunne pege pa
noget alternativt er det som allerede antydet nodvendigt at indkredse en
kvalificeret hypotese om problemernes karakter og hvad man kan gore ved
dem”.

P& baggrund af forseget pad at udrede Frederik fik foreldrene og jeg en
konstruktiv samtale hvor vi fik sat ord pd mange forhold. Med den fulde
beskrivelse af forhistorie, underseggelse, konklusion og forslag formaede
foreldrene efterfolgende at fi4 kommunen til at bevilge det onskede
udredningsophold pa taleinstituttet, hvis rapport blev en yderligere uddybning
af det vi allerede havde skitseret. Senere fér jeg e-post fra Frederiks mor hvor
hun forteller at en bernepsykiatrisk udredning nu er afsluttet. Barnepsykiateren
mener at der er tale om infantil autisme, og at Frederik fremstar som normalt
begavet. For mig selv tenker jeg at det er typisk, ndr man gér til en psykiater
med symptomer inden for det autistiske spektrum, at sa kan man g& derfra med
diagnosen autisme. Til moren svarer jeg at det var godt at de nu har fiet
afklaring, men ogsa at jeg er nedsldet over at de ikke fik bedre radgivning
lokalt. Set efterfolgende var det ikke nogen stor faglig kunst at fortolke
Frederiks symptomer til primert at hidhere fra det kontaktmessige og socio-
emotionelle.

Heldigvis fandt bernehavepaedagogerne selv ud af at forholde sig
relevant til Frederik uden om kommunens faglige eksperter. Moren fortalte mig
gentagne gange at de i1 bernehaven ofte har rystet pd hovedet af den
Paedagogisk Psykologiske Radgivnings indsats. Selv er hun chokeret over
hvordan man som forzldre lades i stikken nar man bliver ked af det og foler
sorgreaktioner over at ens barn har si alvorlige udviklingsforstyrrelser som
Frederik har. Det positive for familien er at de nu har faet hab om at han kan
komme i specialklasse pé den skole hvor hans to bredre ogsa gér i den normale
skole. Det foler de sig trygge ved.
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En tankegang for kvalitative undersggelser

Om betingelserne for at kunne iagttage, fortolke og konkludere om juristen,
gymnasieeleven, skoleeleven, den hyperaktive, verbaleekvilibristen og tvillingen
hvad angdr lesevanskeligheder, opmeerksomhed og kontakt ud fra teoretiske,
empiriske og feenomenologiske perspektiver med fokus pad sidstneevnte.

Den angloamerikanske neurolog Oliver Sacks fremh&ver russeren Aleksandr
Romanivich Luria som skaberen af den moderne neuropsykologi. Denne nye
videnskab som blev skabt i et tverfagligt samspil under anden verdenskrig var
Luria's livsvaerk. Selv var han uddannet lege, psykolog, lingvist og padagog
pa universitetsniveau og dertil bade elev af og samarbejdspartner med sin
forgenger Lev Semenovich Vygotsky. Sammen ledede Vygotsky og Luria to
store bergmte ekspeditioner til Uzbekistan 1 Centralasien i begyndelsen af
1930’erne, bl.a. for at undersgge t®nkningen hos folkeslag som endnu ikke var
pavirket hverken af skolegang eller skriftsprog. Et ofte refereret og
omdiskuteret forsgg antyder mulige forskellige i tankegang hos befolkninger
med og uden boglig skolegang. Ved at forevise fire billeder: en gkse, en sav, en
spade og en treestamme for de lokale beboere, viste det sig at praktisk
tenkende mennesker, uden at vare pavirket af skriftsprog og is@r skolegang,
umiddelbart fravalgte spaden og knyttede gksen, saven og trestammen
sammen til en funktionel kategori. Har man derimod géaet i skole og er blevet
preget af skriftsproglige aktiviteter fravelger man typisk trestammen og
knytter de gvrige sammen til en kategori af vaerktgj.

Inspireret af Luria fremsatter Oliver Sacks i forordet til sin bog:
Manden der forvekslede sin kone med en hat’’ forhbninger om en 'romantisk
videnskab’ 1 form af fortzllinger og sygdomshistorier. Selv udgav Luria to
bergmte sygdomshistorier om: En splintret verden ** og: En ikonisk
hukommelse®. Béde Sacks og Luria var ligesd optaget af deres patienters
intakte evner som af deres skader. For dem representerede et handicappet
menneske, eller et menneske med udviklings- og indleringsvanskeligheder en
kvalitativt anderledes udviklingstype som udfordrede dem i deres syn pa hjerne
og krop. I stedet for noget feerdigprogrammeret og statisk sa de hjerne og krop
som noget dynamisk og aktivt, som uophgrligt tilpassede sig organismens
vekslende behov. Sacks fremhaver i forordet til en senere bog™: frem for alt
behovet for at skabe et sammenheengende selv og verdensbillede, uanset hvilke
skader eller forstyrrelser i hjernens funktion kroppen madtte veere blevet udsat
for”. Derfor argumenterer han for at supplere videnskabsmandens objektive
synsvinkel med en mellemmenneskelig tilnermelse og foretage et spring ind i
den sygelige bevidstheds indre for at prgve at se symptomerne fra patientens

37 Sacks, Oliver: Manden der forvekslede sin kone med en hat — og andre beretninger om sindets
fantastiske virkelighed, Kebenhavn: Borgen, 1987.

38 Luria, A.R.: En splintret verden — en hjerneskade og dens folger, Kabenhavn: NNF, 1973.
39 Luria, A.R.: En ikonisk hukommelse, Kebenhavn: NNF, 1975.
40 Sacks, Oliver: En antropolog pa Mars — syv paradoksale fortellinger, Kebenhavn: Spektrum, 1995.
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eller elevens egen synsvinkel. I en ’Antropolog pa Mars’ fglger Oliver Sacks
gennem flere uger en kvindelig dyrepsykolog som er autist. Sammen med
hende opdager han sarlige trek ved den autistiske tilvarelse. Pa et tidspunkt
passerer de en gruppe legende bgrn, og kvinden bemarker at hun aldrig har
forstaet hvad bgrn har gang i nar de leger, hun antager at de ma have
telepatiske evner. Under samvaret marker Sacks en form for sympati stramme
imod sig fra kvinden, samtidig med at han oplever at hun selv har vanskeligt
ved at handtere sadanne fglelser.

Det er i denne sammenh@ng interessant at filosoffen Maurice Merleau-
Ponty i en kort arrekke umiddelbart efter anden verdenskrig var professor i
psykologi og pedagogik ved Sorbonne, og at han i sit verk Phénoménologie de
la perception® fra 1945 bl.a. tager afset i neurofysiologi og fantomsmerten
som et grensetilfelde mellem det fysiske og det psykiske for sin
fenomenologiske tankegang. I forordet af Ole Fogh Kirkeby hedder det:
”Merleau-Ponty opfatter klart sin egen metode som feenomenologisk. Men dette
er ikke uproblematisk: den vil tilbage til fenomenerne, til en umiddelbar
beskrivelse af deres veaesen, men anvender samtidig fagvidenskaberne som et
naturligt afscet: forst og fremmest eksperimentel psykologi, neuropsykologi og
gestaltpsykologi. Til deres resultater forholder Merleau-Ponty sig godt nok
kritisk, fordi han er klar over, at de fungerer pa grundlag af en objektivistisk
tradition, der umuligggr en redeggrelse for vor personlige erfaring og for
erfaringen af den anden — men han bruger dem alligevel™™*.

Uden at anvende betegnelsen om sig selv fremstar bade Luria og Sacks
som fenomenologisk inspirerede inden for deres fag neuropsykologi. I sin egen
tverfaglighed rummede Luria alle videnskabsomrader fra medicin over
psykologi og sprogvidenskab til pedagogik; men nér det kom til hans klassiske
neuropsykologiske undersggelse, som blev oversat fra russisk til engelsk af den
danske neuropsykolog Anne-Lise Christensen®’, sd var Luria som sin
leremester Vygotsky kvalitativ i sin tankegang. I en dobbeltkronik i Politiken**
1976 anfgrer Anne-Lise Christensen to forhold som ggr Luria's tankegang
maske endnu mere udsat for afstandtagen og kritik end andre videnskabelige
teorier af nyere dato. "For det fgrste er hans teenkning kvalitativ og af ham selv
indrgmmet at veere sidan. Hermed brydes der med et princip som har veeret
vejledende for naturvidenskabelig forskning siden rencessancen, et princip der
gar tilbage til selveste Galilei. Mdl alt hvad der kan mdles og gor alt hvad der
ikke kan mdles madleligt’”. Men 1 Luria's neuropsykologi forlader vi
videnskabens sikre grund og bruger ikke ure og centimetermal. Det andet
forhold drejer sig om de sociale samspils betydning for hjernens udvikling. I en
tid hvor synet pa intelligens og begavelse var statisk, sddan at en gang

*1 P4 dansk forste del ("Le Corps”), Merleau-Ponty, Maurice: Kroppens fanomenologi, Kebenhavn:
Det lille Forlag, 1994.

2 Merleau-Ponty, Maurice: Kroppens fenomenologi, forord side XIV, Frederiksberg: Det lille Forlag,
1994.

s Christensen, Anne-Lise: Luria's Neuropsychological Investigation, Manual, Tekst og Test,
Kebenhavn: Dansk Psykologisk Forlag, 1975 og Munksgaard, 1979.
* Politiken 23. marts og 24. marts 1976.
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andssvag eller svag begavet betgd altid intelligenshandicappet, var det
provokerende at nogen overhovedet kunne udtrykke en mere dynamisk
forstaelse.

En af mine egne l&remestre, Jytte Jordal® beretter fra et besgg hos Luria
1 1972 hvordan en ung kvinde, som efter bortoperation af en tumor i hjernen
var blevet varigt lammet, bliver undersggt af Luria, og hvordan han uanset de
mange inden- og udenlandske oberservatgrer lener sig frem over bordet, tager
hende i héinden og beroliger hende, samtidig med at han under hele
undersggelsen holder hendes hand sadan at hun kan fgle sig tryg og yde sit
optimale. Af disse kollegers beretninger fra studierejser til Moskva i
begyndelsen af 1970’erne fremgar det at Luria's neuropsykologiske
undersggelse blev udfgrt pa hans kontor pa Moskva universitet under
medvirken af hans forskningsassistenter. Det var forbudt at tage notater
undervejs i1 processen for ikke at forstyrre samspillet med den afatiske patient.
Fgrst oplevede man og iagttog de tegn som viste sig som budbringere om den
bagvedliggende skade efter en hjerneblgdning eller blodprop. Bagefter huskede
man det vaesentlige for at beskrive og fortolke. Var patienten f.eks. en tidligere
skibstgmrer inddrog man fagudtryk og illustrationer fra skibstgmrerfaget for at
ggre undersggelsen sd autentisk som muligt. Var der et misforhold mellem de
data man fik fra datidens hjernescanninger i forhold de symptomer den
neuropsykologiske udredning fremdrog, havde symptomerne altid forrang som
grundlag for den genoptrening som blev ivaerksat.

Med Anne-Lise Christensen som inspirator omsatte den arhusianske
talepedagog Jytte Jordal *° Luria’s neuropsykologiske- og kvalitative
tankegange til anvendelse inden for specialpedagogikken, is@r hvad angér
tale-, sprog- og lesevanskeligheder. Min kollega 1 Aalborg, logopeden Villy
Nesgaard, udarbejdede sin egen kvalitative afasiundersggelse’’ pd baggrund af
inspirationen fra Luria; og den kom til at preege afasiundervisningen 1 Danmark
frem til i dag. Savel Jytte Jordal som Villy Nesgaard omtalte aldrig sig selv
som fe&nomenologer og refererede aldrig direkte til filosofi i deres foredrag og
undervisning; ikke desto mindre agerede de i deres faglige virke som
fenomenologer inden for  henholdsvis talesprogundervisning  og
afasiundervisning. Inspireret af Vygotsky, Luria, Jordal og Nesgaard har jeg
selv fgrst internt anvendt og udviklet kvalitative undersggelsesvaerktgjer for
siden at udgive dem®. Det er et af disse undersggelsesvarktgjer der er taget i
anvendelse over for juristen, gymnasieeleven og bgrnene i de foregdende
kapitler.

45 Jordal, Jytte og Marchen Meller: Luria Studier — forstyrrelser/genoptraening af sprog, Kebenhavn:
Gyldendal, 1976 og Herning: Specialpaedagogisk Forlag, 2002.

Samme som ovenfor.
47 Nesgaard, Villy: Afasi test — en kvalitativ test udarbejdet pa baggrund af Luria’s teori anvendt siden
1976, udgivet i Aalborg pa Taleinstituttet, 2003.

8 Maul, John og Gertrud Quist Lauritzen: Screening af motorik og motorisk perception, 1983 og
Screening af hdndethed og lateralitet, 1987 — samlet i en udgivelse, Herning; Special Pedagogisk
Forlag, 2000.

Maul, John: Screening af sprog og forudsatninger for sprog og tale, Herning: SPF, 1999.
Maul, John: Screening af laesning og forudsatninger for laesning og stavning: SPF, 2000.
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Den bagvedliggende tankegang er klinisk, et udtryk som egentlig
betyder ved sengen’. Her kan det forstds som en undersegelse der udspiller sig
under autentiske forhold enten i barnets hjem med foreldrene, i bernehaven
sammen med padagogen eller pa skolen sammen lereren. Modsatningen hertil
er en test, som kommer af grask for en lille lerskél man kan holde i hinden,
mens man sd pa eller smagte pa indholdet. Man kunne altsd kun lige akkurat
teste sa meget ad gangen som kunne vare i en lerskdl man kunne holde i en
hénd. I modsatning hertil antyder udtrykket undersegelse noget mere i form af
medinddragelse af sagens bagvedliggende omstandigheder i form af forhistorie
og forudsatningsfunktioner, som de ni tiendedele af isbjerget skjult under vand
i forhold til de synlige ti procent over vandet i form af symptomer.

Aktiviteterne som indgar i undersegelsen er sammenlignelige med
undervisningssituationer og kan dermed umiddelbart lettere omsettes til
undervisningsforslag. Forud for undersggelsen samles og beskrives forhistorien
pa baggrund af de oplysninger som kan fremskaffes fra foreldre,
sundhedsplejerske, laegejournal, psykolograpporter, barnehave og skole med
mere. Her agerer undersegeren specialpedagogisk ’arkaolog’ som tolker
tegnene 1 forhistorien, prioriterer og medinddrager det vasentlige; og
specialpaedagogisk ’historiker’ som udvalger og indsatter de vigtigste
oplysninger fra skriftlige og mundtlige kilder i forhistorien. Allerede her
fordres evnen til at prioritere og udvise demmekraft i forhold til hvad det er
relevant at medtage og huske i en anamnese. Meningen er at forhistorien om
elevens livsverdensbetingelser kommer til at danne klangbund for
fortolkningen af de tegn og symptomer som traeder frem i selve undersogelsen:

neuropsykologisk orienteret
UNDERSOGELSE
af lesning og forudsatninger

for laesning og stavning
ANAMNESE

—

impressivt sprog og begrebsverden
audio-visuo-spatial perception
rytmisk-motoriske feerdigheder

ekspressivt sproglige feerdigheder

LASE-STAVE-SKRIVE-
feerdigheder

— =
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KONKLUSION
som en hypotese
UNDERVISNINGSFORSLAG
metode eller hvilken vej skal vi
KATAMNESE
hvordan gik det sa og hvad kan vi lere af det?

Med afsat i1 forhistorien og dens oplysninger er det meningen at sgge
ind 1 en vifte af fire foruds@tningsmassige lag om 1) sprog og begrebsverden,
2) visuel, auditiv, spatial og kinestetisk opfattelse, 3) rytmisk-motoriske
feerdigheder og 4) ekspressivt sprog og tale, for derudfra at ggre sig
forestillinger om udvikling, leering, opmeerksomhed, hukommelse og tilegnelse
af skriftsproglige feerdigheder.

Jeg husker sarligt en undersggelse som kom i stand fordi en lerer pa
videreuddannelse spurgte om jeg ville undersgge hendes elev pa en
naerliggende friskole. Hun aftalte med foraldrene at hun matte optage det pa
video sadan at vi kunne bruge det i undervisningen pa efteruddannelsen. Vi
gennemfgrte undersggelsen af drengen dagen fgr undervisningen skulle forega
pa efteruddannelsen af lererne. I undersggelsen deltog foraldrene til drengen
som tilskuere og med lareren ved videokameraet. Jeg skrev samme dag min
fire siders rapport med forhistorie, undersggelsesresumé, konklusion og forslag
efter hukommelsen og uden noter, fordi jeg for l&ngst er holdt op med at tage
noter nar jeg gennemfg@rer en undersggelse. Naste dag i undervisningen sa vi
den timelange optagelse af undersggelsesforlgbet. Da jeg uddelte den
ferdigskrevne rapport spurgte en af deltagerne mig hvordan jeg kunne huske
og skrive en fire siders rapport, nar man kunne se at jeg ikke tog notater? Og
hun fgjede til at hun syntes hun sa meget pa den optagelse, som hun slet ikke
kunne overskue at fa styr pa. Mit svar var at jeg stgttede mig til min
forudviden, mine erfaringer og min praksis med undersggelsesmaterialet.

Efterhanden som jeg har varet involveret i et utal af undersggelser inden
for mange forskellige specialpedagogiske problemstillinger, ud fra den samme
neuropsykologisk orienterede struktur som udgangspunkt, oplever jeg at jeg
beveger mig igennem den konkrete undersggelse koncentreret om hvad der
viser sig i bestemte forventede situationer, savel som det uventede der ogsa kan
indtreffe. Jeg forsgger at iagttage hvad der sker, ma@rke mig hvad der er
velkendt eller udsadvanligt, samtidig med at jeg undervejs lader irrelevante
tildragelser forblive i baggrunden. Det som jeg finder relevant for en n@ermere
fortolkning refererer jeg fgrst som en beskrivelse af en rekke af handelser,
inden jeg til sidst samler det hele i en hypotese eller konklusion for at tenke
specialpedagogisk praksis, som ofte ogsé bliver et resumé af den samtale om
mulige metoder og idéer jeg har haft sammen med foreldrene og lereren.

Men jeg kan ikke lave to undersggelser parallelt uden at fa skrevet
rapport, for sa kan jeg ikke holde dem ude fra hinanden. Sa det er en ad gangen
gjort helt feerdig fgrend den naste kan pabegyndes. Jeg forestiller mig ogsa og
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taler tit om det i undervisningen med studerende, at der hgjest sandsynligt er
andre mulige endnu uoplyste steder i undersggelserne med vigtige oplysninger
som endnu ikke er kommet for en dag. Henover arene har jeg opdaget nye
steder og episoder med tildragelser som sa efterhdnden har er blevet husket og
medinddraget. Og det har naturligvis varet i samspil med at min teoretiske
viden er vokset gennem arene, sadan at jeg har tilegnet mig flere begreber og
derved har kunnet fa gje pa nye aspekter.

Jeg benzvner det en neuropsykologisk orienteret undersggelse fordi
aktiviteterne og iagttagelserne er struktureret ud fra en neuropsykologisk
tankegang om kognition og udvikling. Delundersggelserne eller aktiviteterne i
undersggelsen opleves og beskrives i fgrste omgang sadan som de treeder frem
for undersggeren, for siden at udggre et gjebliksbillede af barnets aktuelle
kognitive udvikling som fortolkes frem mod en konklusion eller rettere en
hypotese som grundlag for at tenke specialpedagogisk praksis og metode.

S @
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Unoersogelsea T

Ser vi pa selve situationen i en treklang er der selve undersggelsen med
de relevante materialer og aktiviteter samt en elev som bliver undersggt af en
undersgger. Med andre ord: undersggelse, undersgger og undersggte. Som et
samspil af disse faktorer fremstar undervejs i processen nogle tegn eller
symptomer som tilsammen danner et mgnster eller en mosaik, der som en
gestalt i undersggerens sind samler de tegn som undersggelsen frembyder. Selv
har jeg om skriftsproglige vanskeligheders anvendt betegnelsen ’et tema’®,
som har det med at dukke op hos juristen eller gymnasieeleven akkurat som
temaet i et musikstykke. Det er genkendeligt nar det dukker op igen og igen,
men det spilles ikke hver gang med pracist de samme sammensa&tninger af
vanskeligheder, det varierer svarende til at hver person er unik og har sine egne
personlige forudsatninger og vanskeligheder. I Kroppens filosof® skriver
Torben Hangaard Rasmussen netop herom: "En melodi, der opfanges af det
menneskelige gre, er et gestaltfeenomen. Selvom de enkelte elementer (toner) i
en melodi erstattes med andre, hvis der skiftes toneart, er det alligevel stadig

49 Maul, John: Studier i mulige sammenhange mellem leesevanskeligheder og rytmisering — en analyse
af et *rytmisk-sekventielt- tema i dysleksi, ph.d. athandling, Aalborg, DLH, 1995.

0 Rasmussen, Torben Hangaard: Kroppens filosof — Maurice Merleaut-Ponty, side 37, Kebenhavn:
Semi-forlaget, 1996.
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den samme melodi jeg hgrer. Gestaltpsykologerne opstillede forskellige love.
Den vigtigste siger, at helhedens egenskaber er andet og mere end delene, og
at disse er bestemt af helheden. Det vil sige at perceptionen ikke er ’stykket
sammen fra bunden’. Den er ikke sat sammen af elementere bestanddele, der
bliver til ved en mekanisk registrering af sansedata. I selve sin form eller
struktur er perceptionen allerede en dynamisk og helhedsskabende proces”.
Det er denne filosofiske forstaelse af musikken jeg refererer til nar jeg
anvender betegnelsen tema om vanskelighedernes fremtoning.

Det er saledes ikke en objektiv videnskabelig sandhed der s@ges efter.
Det er en indsigt som vi skaber i kraft af forhistorien, undersggelsen,
iagttagelserne, situationen og vores evner til at kommunikere det i et for andre
forstaeligt sprog. Denne form for kvalitativ undersggelse kunne man ogsa kalde
for ’gkologisk’ eller ’situeret’ fordi delundersggelserne er sa tet forbundne
med tilsvarende undervisningssituationer, at det kan vare vanskeligt at skelne
undervisning fra undersggelse. Den ’gkologiske’ validitet handler om
undersggelsens autentiske og undervisningspraegede karakter og muligheder for
at man far undersggt det man gerne vil undersgge om udvikling og l@ring i
autentiske situationer med mulighed for umiddelbart at omsatte iagttagelser til
undervisningspraksis. Man kunne ogsa tale om ’pragmatisk’ validitet som
handler om hvorvidt man kan omsatte tolkningerne til praktisk handling som
virker. Det er noget andet end den naturvidenskabelige sandhed dokumenteret
ved objektive, malbare og operationaliserbare data overfor hverdagens
sandsynlighed eller sand-syn-lig-gprelse som treder frem for vore sanser og
perception. Mens begrebet sandhed er arsagsbetinget og knyttet an til at kunne
forklare arsag og virkning, er sandsynlighed historisk betinget og derfor knyttet
an til forhistorie og livsverden.

I stedet for at spgrge: hvor valid er denne test eller undersggelse? kan
man spgrge hvor valid er denne test eller undersggelse til mit formal? og hvor
valide er de tolkninger som jeg tillader mig at drage af observationerne? Denne
form for validitet kan ogsa benzvnes ’konstruktiv’ validitet. Den er af
betydning nar der savnes pracise operationelle definitioner af bestemte
kendetegn eller kvaliteter, som sa i stedet ma fortolkes pa baggrund af
undersggerens synsvinkel. Her drejer det sig altsd ikke kun om
undersggelsesproceduren men i1 hgj grad om undersggerens synsvinkel.
Konstruktiv validitet har at ggre med et undersggelsesvarktgj som afspejler et
set af fanomener hvortil der er knyttet en bestemt forudgaende mening. En
sadan konstruktiv sandsynlighed kan ikke reduceres til observationerne i sig
selv, men ma ses i sammenh@ng med et erfaringsnetvaerk og en teoretisk
referenceramme som baggrund for tolkninger. En af pointerne 1 de
tilgrundliggende undersggelser for denne tankegang er at fremdrage
vasenstrek gennem sammenligning mellem fenomener der er tilstrekkeligt
beslegtede til at analysen af ligheder og forskelle bliver oplysende. Det gelder
sadanne undersggelsesmaterialer at de i begyndelsen har fa associationskader
og et mere simpelt netvaerk omkring sig, men som den ene undersggelse har
efterfulgt den naste, og den dermed forbundne akkumulation af
undersggelsesoplevelser, er netvarket og associationskaederne blevet udbygget.
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I denne tankegang mé en undersgger specificere sit netvaerk eller sin
baggrundsviden sa udfgrligt, at andre kan acceptere eller forkaste. Man ma
saledes ‘kgbe’ referencerammen eller lade vare. Det gelder ikke om fgrst at
levere teorien og sa vurdere testen eller omvendt. Det drejer sig om at vurdere,
om det man observerer eller maler er rimeligt i forhold til den referenceramme
man arbejder ud fra. Man kan ikke spgrge om et sadant undersggelsesmateriale
er validt 1 sig selv. Det drejer sig ikke udelukkende om at validere
undersggelsesmaterialet eller observationerne, men om at validere samspillet
mellem observationer, tolkninger og slutninger. Hermed bliver valideringen i
hgjere grad koblet til teorien og samspillet med observationerne, end til
numeriske relationer mellem undersggelsesresultaterne. Det er samtidig en
forkastelse af et rendyrket positivistisk syn pa validitetsbegrebet og en
inds@tning af et overvejende hermeneutisk og fanomenologisk perspektiv.

Og disse tankegange er i denne sammenhang knyttet an til den
foromtalte ‘kliniske’ metode. Denne kunne opfattes som et overbegreb for
casemetoden, idet det kliniske kommer af en interaktion mellem undersgger og
elev; fgrst og fremmest med henblik pad behandling, undervisning eller
vejledning. Den kliniske metode gér ud pa at forsta sammenh@nge og beskrive
meningsmgnstre, den sgger mod mening og dybere forstaelse snarere end
arsagssammenh@nge. Den vil typisk vare rig pa mange typer af data i et
kompliceret samspil af fakta og subjektive erfaringer.

Vi kan opstille de to mader at tenke og iagttage pa som hinandens
modsatninger:

qualis quantus
Hvordan Hvor meget
kvalitativt kvantitativt
blede data héarde data
subjektivt objektivt
guide lineal

Nar vi pa denne made stiller det op over for hinanden far vi to
vasensforskellige mader at skabe viden pa. Den ene tager udgangspunkt i
hvordan og er kvalitativ, den anden tager udgangspunkt i hvor meget og er
kvantitativ. Det kommer ogsa til udtryk i maden undersggelserne foregar pa og
i det resultat der kommer ud af dem. I den kvalitative undersggelse er selve
processen vigtig og herunder bade det den undersggte magter og har vanskeligt
ved, samt om hvor megen hj®lp den undersggte har brug for undervejs. I den
kvantitative test er der regler for hvor meget man ma kommunikere undervejs
og som regel ma man ikke bryde ind og hjelpe processen pa gled, fordi det
ville undergrave scoringen af den standardiserede test. I den kvalitative
undersggelse kommer der typisk en beskrivende konklusion ud af
undersggelsen, mens testen affgder en testprofil eller et specifikt resultat i form
af et numerisk udtryk, som kan inds@ttes pa en standardiseret skala. Hvor den
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kvalitative undersggelse forudsetter en erfaren guide som har veret pa
lokaliteten for og kender noget til baggrund og historie, kan man i princippet
blive fuldgyldig tester pa et kort kursus, nir bare man overholder procedurer og
principper. Og som noget helt centralt er man i den kvalitative undersggelse
deltager 1  observationerne og har dermed indflydelse pa
undersggelsesresultatet. I den kvantitative test kan man tillade sig at forsgge sig
med at vare tilskuer til en indsamling af objektive data uden at involvere sig.

Men det sidste er en illusion, fordi vi som mennesker pa én og samme
tid er bade tilskuere og deltagere i vore egne observationer. For Niels Bohr som
naturvidenskabsmand var det indlysende at vi er 1 verden, og at vi ikke kan
valge at se den udefra, ja at vi slet ikke kan forbinde nogen mening med et
sadant udtryk. Vi er som mennesker og ’videns-skabere’ en del af den verden
vi udforsker. Vi er pa én og samme tid tilskuere og skuespillere. Disse
grundvilkar har ogséd varet geldende for samspillet mellem undersgger og elev
og dermed iagttagelserne for de forudgaende undersggelser som denne
tankegang representerer. Pointen er at vi i al vor erkendelse og i alle
iagttagelsessituationer pa én og samme tid er observatgr og deltager. [...”Al
erkendelse bestdar i at finde ud af, hvad vi kan sige om virkeligheden pd en
forstdelig mdde, og ikke, hvad virkeligheden er i sig selv>'. Vi kender kun
virkeligheden som erkendt, og vi kan kun forstd dysleksi pa basis af de
begreber vi i forvejen har om hvad vi skal interessere os for, kigge efter og
spgrge til. Vi kan ikke forsta dysleksien i sig selv, men vi kan ggre forsgg pa at
sige noget kvalificeret om den. Et af Bohrs yndlingsudtryk er netop at: "vi
heenger i sproget”>.

Hvis opfattelsen er at jorden er flad i et geocentrisk perspektiv, vil en
solnedgang kunne opleves som at solen bevaeger sig ned under horisonten, men
efter den kopernikanske vending med opfattelsen af solen i centrum for vores
solsystem i et heliocentrisk perspektiv, er det jorden som bevager sig om sig
selv, mens solen for os star stille derude. Det hedder hos Niels Egebak: ”Og i
denne spgen er den empiriske videnskab, hvis metode hviler pd de konkrete
iagttagelser, man kan ggre — og ggr — med de fem sanser, ikke tilstreekkelig, for
det er ikke sanse-erfaringen alene, der er erkendelsens kilde, i det for-
refleksive indgar lige sd vel alle andre mulige andre perceptioner —
erindringer, fantasier, forestillinger — og som objektiv gyldig videnskab
forudscetter empirismen i gvrigt noget, som ikke viser sig for den umiddelbare
sanseerfaring: de enkelte sansedatas essens eller eidos™>.

Nar vi forholder os til fenomenet ordblindhed kan vi anskueligggre
symptomerne pa lesevanskelighederne samt eventuelle fglgesymptomer som
vanskeligheder med hgjre og venstre og med at aflese viserstillinger med
mere, men selve ordblindheden har vi ingen adgang til, det er symptomer vi
iagttager og fortolker inden for bestemte teorier og erfaringer. ADHD

o1 Favrholdt, David: side 104, 1994.
52 Fayrholdt, David: side 96, 1994.

>3 Egebak, Niels: Maurice Merleau-Ponty og fenomenologien I Perspektiv, argang 12, nr. 3, side 35 —
37, 1964.
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diagnosen stilles oftest pa den baggrund at et foreldrepar med barn mgder op
hos en psykiater og beretter om en vifte af symptomer, og hvis der er mange
nok eller hvis de er vagtige nok kan de ga hjem med diagnosen ADHD for
deres barn. Det kan udlgse flere pengemidler, kemikalier og maske stgtte i
skolen.

Jeg havde i sin tid en kollega pd Danmarks Pedagogiske Universitet
som jeg indimellem mgdte 1 Kathmandu i1 Nepal 1 forbindelse med
arbejdsopgaver for det nepalesiske undervisningsministerium. Hun fortalte mig
engang om en dramatisk hjemtur med fly over New Delhi til Kgbenhavn, hvor
hun 1a pa gulvet i flyet med feber, kulderystelser og diarré. I Kgbenhavn blev
hun tilset af en vagtlege, og han kunne ud fra forhistorien om hvor hun havde
varet henne, symptomerne han kunne iagttage, kombineret med blodprgven
han havde faet analyseret, konstatere at: hun havde padraget sig malaria. Her
har vi en klokkeklar arsagskade i form af et myggestik og nogle velkendte
symptomer som kan verificeres med en blodprgve; og yderligere bestyrket af
forhistorien om rejsen til Nepals fugtige og myggebefengte lavland ned mod
den indiske grense, hvor hun havde udfgrt feltarbejde inden for fagene
antropologi og etnografi. Symptomerne i form af feber, kulderystelser og diarré
kan forstds som budbringere om den bagvedliggende sygdomsproces i
kroppens mgrke som vi betegner malaria. Vi kan iagttage budbringerne men
ikke se hverken arsagen eller selve sygdommen.

myggestik feber medicin

arsag symptom middel

Her har vi drsag, symptom og behandling som perler pa en kaede i en lineer
tankegang. Sadan ville vi gerne tenke specialpedagogik, og det kan vi ogsa i
enkeltstaende tilfeelde som Downs syndrom og svag begavelse, rgde hunde og
devhed, blodprop og afasi, fedselsskade og Cerebral Parese m.fl. Men i
hovedparten af de tilfelde vi er blevet konfronteret med i de foregdende cases
er det ikke sa enkelt som beskrevet med malaria. Og det er fordi langt de fleste
specialpedagogiske problemstillinger om adferd, begavelse og motoriske-,
sproglige- og skriftsproglige vanskeligheder medinddrager forudgaende led
som arv og miljg.

44



arv milje symptom metode

I stedet for en tydelig og stringent arsagskade som ved malaria, og som er til at
forklare, far vi i stedet en mulighedskade, aben for fortolkninger, og dem ma
vi mere ydmygt ngjes med at forstd. Og altsa anstendigvis afsta fra at forklare
hvad angédr arsag og virkning, for det kan vi ikke pa nogen sikker eller
overbevisende méde. Derfor bliver det en kede af spgrgsmal man ma fortolke
fgrend man kan bedgmme symptomerne og foresla metoder og undervisning.

? ? symptom metode

I sin seneste bog “Store forandringer” tager historikeren, Seren Merch,
afset i den graeske oldtid og fremhaver den intellektuelle udfoldelse 1
arhundrederne for vor tidsregning. "I det samme korte tidsrum og i det samme
lille geografiske omrade blev der ogsda udviklet en filosofi, der danner et
uomgeengeligt grundlag for europceisk/vestlig (natur)videnskab. Og bare for at
fastsld det endnu en gang: der findes ikke nogen anden form for videnskab.
Punktum™*. T dag er det vanskeligt at beskaftige sig med erfaring, viden og
lering uden at forholde sig til det greeske treklover Platon, Sokrates og
Aristoteles. Hos sidstnavnte fremstar tre vidensformer: teoria som teoretisk
viden, techne som praktisk kunnen og phronesis som praktisk visdom.

Nar Sgren Mgrch omtaler den sejrende vestlige videnskab indbefatter
det ogsa det klassiske samspil mellem den magtfulde teoridannelse og
forklaringskraft ~ overfor = empirismens  kontrollerede  forsgg  og
erfaringsdannelse, som bruges til afprgvning af og bevis for at en teori vil vise
sig at vaere sand eller falsk. Det kan man ogsa kalde for logisk positivisme, hvor
man hele tiden pendler mellem teori og praksis. Man opstiller en teori og
afprgver den i praksis, ud fra praksis modificerer og justerer man sa teorien.
Pointen her er at man kun tror pa det som man objektivt set kan male og veje
sig til. Det kaldes ogsa for nomotetisk videnskab, som gar ud pa at opstille
generelle lovmassigheder om drsag og virkning for at kunne forklare netop
lovmessige sammenha&nge.

> Merch: 2009, side 105.
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teorl forseg og erfaring

rationalisme empirisme
forklare bevise

L fortolke X

faenomenologi
forsta

Fra latin har vi begrebet Ratio, der oversat til fornuft eller forstand
opererer med en klar malestok, sadan at noget oplevet kan kvantificeres. Det
modsvarende begreb fra den graske verden er Logos, som er en todelt
stgrrelse. Pa den ene side kvantificerbar som Ratio i den forstand at det kan
vere rigtigt eller forkert, men pa den anden side ogsd kvalificerbart i den
forstand at det kan vaekke behag eller ubehag. "Logos er en dialog med verden,
der ikke kan foregribes, men gradvis kvalificeres ved efterrationalisering” .

Her n®rmer vi os den tredje dimension i figuren oven for som er
hermeneutikkens og fortolkningskunstens genkomst i form af den moderne
feenomenologi. Det kaldes ogsa for ideografisk videnskab. I den beskeftiger
man sig med enkeltstaende tilfelde, og sgger at give en sa ngjagtig og
udtgmmende redeggrelse som muligt med henblik pa, ikke at forklare, men at
forsta. Meningen er her at gribe fenomenet i dets komplekse individualitet og
sammenhang.

Fa&nomenologiens metode er fortellingen som tillader sagens samlede
omstendigheder at trede frem. Fenomenologien forudsatter respekt for
kompleksitet, og fravaelger den ikke, bare fordi den ikke kan males eller vejes.
Ifglge Merleau-Ponty er fenomenologien et forsgg pa en direkte beskrivelse af
vore erfaringer om omverdenen, i den forstand at mennesket og verden stér i en
oprindelig forbindelse med hinanden endnu fgr mennesket reflekterer over sig
selv og sin verden. Det er fanomenologiens opgave at genoprette den
oprindelige kontakt med verden og ggre den naive holdning eksplicit, give den
filosofisk status>®. ”Det er i os selv vi finder fenomenologiens enhed og dens
virkelige mening”. 'Derfor er fenomenologi ogsd nert beslegtet med den
dgmmekraft man ikke kommer uden om i specialpedagogikken, og hvor man
med sans for hovedsagen og mod til turde treffe beslutninger pa ufuldstendige
grundlag, sikrer den bedst mulige beslutning pa de givne betingelser. Det

33 Janning, Finn: Kunsten af arbejde, side 46, Arhus: Klim, 2007.

26 Egebak, Niels: Maurice Merleau-Ponty og fenomenologien I Perspektiv, argang 12, nr. 3, side 35 —
37, 1964.

> Merleau-Ponty, Maurice: Om sprogets fanomenologi, udvalgte tekster, side 17, Kebenhavn:
Samlerens Bogklub, 1999.
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interessante ved dgmmekraften er at det som forinden sa uoverskueligt og
ulgseligt ud, nermest som ved et trylleslag om ikke bliver lgst: sa dog i det
mindste muligt at bearbejde. Fenomenologi og “dgmmekraft er sdledes det
modsatte af at abstrahere, nemlig evnen til at tolke, tyde og forsta den konkrete
situation, der ligger for ens fpdder. Indlevelsesevne er derfor en ngdvendig
forudseetning for den gode dgpmmekraft””®. Gadamer® omtaler dgmmekraften
inden for den juridiske videnskab, hvor traditionen med anvendelse af
legdommere har til formal at underlegge den juridiske logik virkelighedens
kompleksitet. Og sa fgjer han til at dgmmekraft i hgjere grad er en fordring
eller erfaringsdannelse, snarere end noget man kan tilegne sig ved
undervisning.

Det hedder hos Ole Fogh Kirkeby: “Som projekt vil videnskaben
behandle natur, samfund og psyke som objekter, der kan beskrives kvantitativt
med henblik pa opstilling af lovmessigheder, det er den store videnskabs
projekt. Dette projekt gdr tilbage til 1600-taller”®. 1 den forstand kaedes
videnskab sammen med magt og teknologi. Samtidig udtrykker Ole Fogh
Kirkeby: ”Fenomenologien udspringer af den holdning, at viden ikke behgver
forudscette beherskelse, ikke behgver veere forbundet med magt og teknologi,
men kan veere rettet mod den umiddelbare forstdelse af det at leve; veere rettet
mod ens egen eksistens” . 1 fanomenologien bliver datacne blgde, de
beskrives ogsa subjektivt i en anerkendelse af at undersggeren ikke kun er
tilskuer men ogsd deltager i selve tilblivelsesprocessen. Der foregar en
vekselvirkning mellem del og helhed, sddan at der hverken er tale om en
bottom-up strategi eller en top-down strategi men et bade og. Pa grundlag af
sagens samlede omstendigheder sgges frem mod en forstadelse som basis for at
foreskrive en padagogisk praksis.

Har man hegje naturvidenskabelige ambitioner om at g& malbart og
objektivt til vaerks ma man give afkald pa sagens samlede omstendigheder, har
man ambitioner om at medinddrage sagens s@rlige komplekse baggrund i sin
vidensdannelse, ma man give afkald pé sine (natur)videnskabelige ambitioner.
Et uleseligt dilemma hvis man ikke kan velge det ene frem for det andet. Men
i virkeligheden pendler de fleste af os, lige som Luria, Sacks og mine danske
forbilleder: Jordal og Nesgaard mellem teori, empiri og feenomenologi. Med
Merleau-Pontys udtryk “er verden ikke det, jeg teenker, men den, jeg lever i;
Jjeg er dben for verden og kommunikerer uden tvivl med den, men jeg besidder
den ikke, den er uudt@mmelig”éz. Det er derfor at: [...”intet kan studeres
videnskabeligt i dets levende, konkrete mangfoldighed” ®. Punktum.

Hvor det graeske begreb sophia representerer den teoretiske viden gverst i
nedenstdende trekant som den velkendte sammenh@ng mellem teori og empiri
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eller teori og forseg, sé er det tilsvarende begreb phronesis om den praktiske
viden reprasenteret i den tredje dimension i bunden af figuren; og heri indgér
ogsa en menneskelig vilje og en moralsk holdning i form af samvittighed.

fenomenologi

Med andre ord kan man sperge om: hvorfor? og seger da mod en
bagvedliggende teoretisk forklaring. Det er rationalismens teoretiske
perspektiv. Heroverfor kan man ogsé sperge om hvordan? med henblik pa
anvendelse af metoder. Det er empirismens praktiske perspektiv. Forholdet
mellem teori og praksis er ogsé et forhold mellem sprogliggjort viden og levet
erfaring. Ud fra en naturvidenskabelig tankegang antager man at fanomener
kan undersoges som definerbare enheder, og at man uden videre kan afdekke
hvad der virker i praksis og som derfor er evidensbaseret med baggrund i
epistemologi. Men det er ifolge Kvale® fordi man har tilsidesat ontologien med
tab af dbenhed og forstaelse af mangfoldighed, samt de altid indforstdede etiske
og verdimassige sammenhaenge. Derfor skal man som angivet nederst i
figuren ovenfor altid ogsd sperge: hvorhen? Det er fenomenologiens
intentionelle indfaldsvinkel, og den indbefatter et moralsk og etisk perspektiv
om hvad det vil sige at veere menneske.

Med den nederste og tredje dimension kommer dgmmekraftens
betydning igen ind i billedet for professionel praksis. Det hedder hos Anne
Marie Pahuus: ”Dgmmekraften er, som Hanne Arendt forstdr det, den evne som
mdske ville have kunnet forhindret personer i at bega dele af den politiske
ondskab, idet den kunne have virket i den enkelte som en evne til at skelne
mellem godt og ondt. Arendts pointe er, at ndr vi dgmmer i betydningen forstdar
noget som ret eller forkert, sd ligger der en styrke i at vi ggr dette pd en mdde,
hvor vi blander vor egen person ind i det ved at veere stemt for det eller tage
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afstand fra det’®. Og hos Henrik Stampe Lund kombineres ondskab med
uvidenhed: “Hvis ekspertviden praktiseres som noget der er afkoblet fra en
stgrre sammenheng, har den, set fra dpmmekraftens perspektiv, karakter af
uvidenhed”®. Modgiften mod ondskab og uvidenhed er siledes indlevelsesevne
og dgmmekraft. Det betyder at man skal kunne tenke kritisk ud fra sin egen
autonomi, man skal kunne indfgle sig i ethvert andet menneske og man skal
vare 1 overensstemmelse med sig selv og sin egen tankegang.

Ifglge Merleau-Ponty er alt hvad vi ved om verden, ogsda vores
videnskabelige viden noget vi ved 1 kraft af os selv. "Hele videnskabens
univers er bygget pd den levede verden, og hvis vi stringent vil gennemtwnke
videnskaben selv, vurdere dens mening og betydning helt ngjagtigt, ma vi forst
aktualisere denne erfaring om verden, som den er et sekundcrt udtryk for.
Videnskaben har ikke og vil aldrig fda samme ontologiske status eller
veerensmening som den oplevede verden, af den simple grund at den er en
bestemmelse eller en forklaring af den™®.

Det hedder hos Goethe om dette spgrgsmal, at mennesket har ret til at
betragte tingene omkring sig i forhold til sig selv, og at det har ret i denne
betragtningsmade, fordi dets skabne athaenger af den: "For her spgrges der
ikke om drsager, men om betingelser, som feenomenerne optreeder under. Her
bliver deres konsekvente fplge, deres evige genkomst under alle mulige
omstendigheder, deres ensformighed og foranderlighed betragtet og antaget,
her bliver deres bestemthed anerkendt og gennem menneskelig dnd igen
bestemt”®®. Bag denne tankegang er det med respekt for symptomerne som
budbringere, at man med al sin viden og erfaring forsgger at forsta og fortolke
med henblik pa at pege pa de bedst mulige tiltag i den konkrete situation.
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