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Personer-i-samtale
- et nytt perspektiv pa utviklingsbegrepet

Av Per Lorentzen

i dagliglivets mange ulike situasjoner star vi ovenfor oppgaven a
héndtere det & samtale og snakke med andre mennesker. Tar man pa
alvor defineringen av mennesket som et sosialt vesen hvis grunnleg-
gende livsform er preget av samhandling og kommunikasjon med an-
dre, ma man anta at de handlinger og ytringer man kommer med er
ment & vare av interesse for andre, relevante for andre og rettet mot
andre. For & kunne handtere dagligdagse samtaler og skjgnne hver-
andres ytringer og budskap, ma man anta at vi etterhvert erverver
kompetanse i nettopp & h&ndtere talte interaksjoner. Ansikt-til-ansikt
samtalen er den mest grunnleggende samtale-formen mellom men-
nesker (Clark, 1996; Stenstrem, 1994) og spraket brukes for a utfare
sosiale handlinger. Ettersom det ikke er dlik at folk direkte uttrykker
sine intensjoner gjennom sine ytringer, men ogsa overlater til motta-
keren & vare med pa & gi budskapet dets endelige betydning, dvs.
vage med pd & forhandle fram og bestemme en felles mening, kreves
igien en hgy kompetanse hos begge parter i &g inn i og deltai dag-
ligdagse samtaler. Fra nyere utviklingspsykologi og spedbarnsforsk-
ning vet vi at spedbarnet fra tidlig av involveres som deltaker i dia-
loger med sine omsorgspersoner, ferst ferspraklige og etterhvert
ogsa spraklige (Lorentzen, 1997 ab).

Harré (1983) sier at "den primeare menneskelige realiteten er per-
soner i sanmtale" ("persons in conversation). Samtale i Harrés ten-
kning refererer til alle former for kommunikative uttrykk og me-
ningssystemer hvor personer samhandler med hverandre og mener
noe for hverandre, dvs. det dreier seg ikke bare om talte samtaler,
men like gjerne om kroppslige og gesturelle samtaler. Samtale er
derfor en metafor som betegner selve véart sosiale liv.

Hvordan kan denne forstaelsen fa betydning for ens syn pa under
hvilke betingelser alvorlig funksjonshemmede barn best erverver
kommunikative og spréklige ferdigheter?

For & besvare dette sparsmalet vil jeg beskrive tre situasjoner hvor
en voksen seende-hgrende person (spesialpedagog Liv Holmen)
samtaler og samhandler med en devblindfedt, multifunksjonshem-
metjente (Kaja, 7 &). Hensikten er & se hvordan samtale-analyse kan
vaae en innfallsvinkel for & se pa handteringen av samspillet mellom
personer med ulik kompetanse i dagligdagse rutine-situasjoner, hvor
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ogsa vanlige barn erverver sin spraklige kompetanse. Samtal e-anaiy-
se handler om hvordan man kan forst& dagligdagse, mellom-person-
lige samtaler og hvordan to (eller flere) personer innenfor avgrense-
de kontekster justerer og synkroniserer seg til hverandre for & opp-
rettholde den sosiale kontakten, samspill og etablere felles prosjek-
ter; kort sagt hvordan de kan forstd hverandre og skape mening sam-
men gjennom kommunikative utvekslinger.

Rammen for de to ferste, enkle situasjonene er at Kaja skal spise
og derfor sitter hun pd sin laers fang foran et bord. Hun har smek-
ke pa og pa bordet star en tallerken med gret, en flaske med saft og
en teskje. Ut i fraet samspills- og kommunikasjonsperspektiv vil jeg
forsgke & fokusere pad det som konkret skjer av-kommunikative ut-
vekslinger mellom Kaja og hennes lagrer i lgpet av denne maitidsse-
kvensen. Hvilke temaer stér pa dagsordenen? Hva snakker de om?
Hvem er mest aktiv i a foresla temaer? Er det likeverdighet i rolle-
fordelingen? Hvordan gér de fram for & skape kontinuitet og sam-
menheng i situasjonen?

Den korte sekvensen pa to minutter fra dette maltidet som varer
syv-atte minutter som jeg vil beskrive starter med at Liv fyller te-
skjeen med gret fra tallerkenen og holder den opp foran Kaja. Dette
markerer et typisk utspill. Kaja kjenner pa Livs hand, beveger fing-
rene lynraskt ut mot skjeen, kjenner greten og dytter hele handen til
Liv bort fra seg med en bestemt gest. Gesten akkompagneres av en
arg lyd. Dette markerer et svar pa utspillet. Liv legger derfor skjeen
fra seg pa bordet, retter ut sin pekefinger og oppseker Kajas hand.
Kaja griper om Livs pekefinger med sin ene hand og de har dermed
opprettet utgangsstillingen for Kajas drikke-flaske tegn, hvor hun
eventuelt farer Livs pekefinger mot sin munn (ja til flaske) eller bort
fra seg (nei til flaske). Kaja gjennomferer na dette tegnet i ja-formen,
deres hender mister kontakten og Liv henter saftflasken pa bordet.
Mens dette skjer Igfter Kgja begge hendene ut til sidene, som en
utgangsstilling for a ta imot flasken ndr den kommer mot henne fra
en midtposision. | det flasken kommer, samler Kgja hendene foran
brystet og Liv plasserer flasken slik at hun kan gripe rundt den og
sammen fare den til munnen. Deres bevegelser mgtes akkurat i sam-
me sekund. | det flasken er vel i munnen, holder Kaja den pa plass
med en hand og den andre beveges ut i |@se luften. Liv fanger den le-
dige handen opp med sin hand og sammen gjer de en pekende gest
opp mot en lyskilde i taket som Kgja er spesielt opptatt av. Her skjer
to ting samtidig: Kaja drikker og de er rettet i en felles pekende gest
mot lyset i taket. Hendene beveges s ned i Kajas fang. Dernest |gf-
ter Kgja sin og lazrerens hand opp mot flaska, som de na begge kjen-
ner pa. Lynraskt peker de ogsd sammen opp mot lyset og tilbake til
flaska. Kaja slipper deretter lagrerens hand og plasserer sin ene hand
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pa bordkanten. Dette falger Liv opp gjennom & legge sin hand helt
inntil Kajas, slik at de har taktil kontakt og Kaja opplever at hennes
forslag om & etablere bordet som tema bekreftes av Liv. Kaja farer
sin hand bortover bordplaten, med laxrerens hand oppa. | noen se-
kunder er Kgja helt stille, liksom lageren er det. Dernest oppsgker
Kajalarerens andre hénd, som holder rundt henne. Liv retter ut fing-
rene og sammen rister de litt med hverandres fingre. Kaja slipper
denne h&nden og vender tilbake tii bordplaten, noe Liv igjen falger.
Ny pause, hvor Kaja drikker saft. Sa strekker Kaja sin ene hénd helt
opp mot Livs hode og drar hennes ansikt nedover mot sitt. Liv falger
med sitt ansikt og mater Kajas kinn i en klem. | det Kaja dytter Livs
hode litt bort, fjerner lazreren seg selv litt unna. Kaja kjenner sa pa
Livs ansikt: munnen, nesen, kinnet, gret og haret. Sa trekker hun pa
nytt leareren ned til seg, og i det hun kjenner pa Livs kinn, stryker
lagreren over henne samtidig. Sa ny kos. Etter denne kosen tar Kagja
Livs hand, |gfter den ut i luften og Liv ferer hendene sammen i en ny
pekegest opp mot lyset. Rett etterpa er det pa nytt kos og hun trekker
Livs ansikt ned til sitt. N& veksler de to mellom & kjenne péa bordet,
kose, se pa lyset, kjenne paflaskaog Livs ansikt. Liv tar Kgjas hand
farst mot Kajas bryst for & indikere "du", deretter mot seg selv og s&
mot lyskilden. Kaja legger sin hand pa bordet, Liv sin oppa og Kaja
farer begges hender langs bordet som for & si: Kjenn pa dette du
0gs3, Liv!

Det er ferst ndr man analyserer denne to-minutters sekvensen pa et
slikt mikroniva at man far gye pd dens komplekse interaksjonelle
innhold, og man ser hvordan en slik enkel her-og-na situasjon mel-
lom Kaja og hennes lagrer likner en typisk spraklig interaksjon, dvs.
en samtale. Min erfaring fra arbeid med alvorlig funksjonshemmede
personer sier at det nettopp er slike samtale-situasjoner som gjennom
sin egen dynamikk ferer framover mot ervervelse av gkt lingvistisk
kompetanse. Situasjonen ligner pa det som innen samtale-analyse
kalles "casual talk", dvs. en type sludring og pludring hvor det ikke
forekommer noen forutbestemte retningslinjer for hvem som bestem-
mer tur-takingen eller tema-valgene og hvor begge deltakerne er frie
til aforeslatemaer, komme med og besvare utspill. Slik "casual talk"
betegner Edwards (1997) som den grunnleggende spraklige formen
("primordial kind of talk"):

Det er den type snakking som alle kan gjgre, som alle lager &
gjere farst, hvor kompleksiteten i tur-takingen og handteringen
av det intersubjektive ma skje der og da mens ting pagar heller
enn at folk kan holde seg til et forutbestemt script eller avtalt ar-
rangement, (s. 85)
Slik hverdagslig snakking forekommer innenfor hgyst organiserte,
ritualiserte og asymetriske sosiale relasjoner (Ibid, s. 85).
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Situasjonen mellom Liv og Kaja er preget av to sentrale aspekter
ved spraklige (eller talte) interaksjoner, mens dennejo i all vesent-
lighet er farsprklig, selv om lageren hele tiden snakker med stem-
me og de i det minste bruker ett tegn, for drikke flaske: For det ferste
turtaking og for det andre samarbeid. En tur i en dlik interaksjon kan
defineres som alt den ene parten sier fgr nestemann overtar og en tur
kan bestd av en svaat kort ytringssekvens eller flere elementer (som
i en monolog). Slike overganger eller tur-skifter kan enten ga veldig
glatt, dvs. at den ene parten lar den andre gjare seg ferdig fer han
overtar eller de kan skape friksoner, ved at den ene blir avbrutt fer
han er ferdig osv. Det Liv gjer i forhold til Kaja er djustere seg slik
at turtakingen synes & ga sa glatt som mulig. Til tross for de mange
og store forskjellene mellom den seende-hgrende, spraklige leareren
og den devblinde, ferspraklige eleven, snakker de i denne situasjo-
nen samme "sprak”, og de ferer en samtale hvor handlinger og yt-
ringer ledsager hverandre. Situasjonen, konteksten og innholdet er
felles anliggender for dem begge.

Det som ogsd sl&r en ndr en ser sekvensen pa video er det preg av
samarbeid og harmoni som omgir méltidet, dets musiske og rytmiske
natur. Samarbeidet bestér bl.a. i at begge parter aktivt lytter til hver-
andres utspill og svar og at de kommer med utspill som anses vaze
relevante og tydelige for den andre. Liv foreslér noen temaer, i form
av bade handlinger og noe a snakke om - "speeeh-in-action": Spise
mat, drikke saft, se pa lyset. Kgja svarer pa hennes utspill (ikke mat,
jatii drikke, jatil & se pa lyset) og foresldr selv en rekke temaer: se
pa lyset, kjenne pa bordet, kjenne pa Livs ansikt, kose sammen, leke
med hverandres hender. Liv svarer henne pa alle disse forslagene og
hun forteller dermed Kaja gjennom sine handlinger hvordan hun for-
tolker hennes handlinger og signaler rettet mot seg, og hun er dermed
med pa a realisere dem og tilfere dem et felles innhold. Situasjonen
er som sagt preget av at begge opplever frihet til & foresld temaer,
veksle mellom temaer, motsette seg forslag og finne p& noe annet i
stedet. Man ser flere eksempler pa det som beskrives som kjernen i
talte interaksioner, nemlig sparsma og svar: Vil du ha saft? Vil du
leke med hendene? og oppfordringer: Kjenn pa bordet du ogs&d Man
ser hvordan handlingsforlgpet drives framover gjennom utspill, svar
og reaksjoner pa utspill og svar og reaksjoner pa disse svarene.
Ettersom handlingsforlgpet bestemmes av begge to i fellesskap der
og da, ser man ogsa en annen sentral ingrediens i vanlig talt inter-
akgon - ulike nglingstilstander eller sma pauser hvor partene pgn-
sker pd nye utspill og nye spgrsmdl som kan starte nye samtaler.
Dermed fremmes den kreative nyskapingen.

Emosjonelle uttrykk akkompagnerer hele tiden de ulike handlin-
gene innenfor interaksjonen og er med pa & formidle og understreke
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hvordan de ulike signalene og utspillene fortolkes, dvs. de utfgrer so-
siale handlinger liksom andre kommunikative uttrykk (Gergen,
1997), Disse emosjonelle uttrykkene blir dermed ogsden ddl av rela-
sjonsmgnsteret mellom laxer og elev og deres felles historier. | ste-
det for at lagreren forsgker & overfgre en paforhand uttenkt ferdighet
eller kunnskap til eleven, er hele situasjonen preget av ko-regulering
(Fogel, 1993) innenfor en gjenkjennbar kontekst (maltidet). Ko-re-
gulering innebeerer at begge partene i samtalen hele tiden er aktive og
involvert i det som skjer. Hver av partene kan pavirke den andres
handlinger, utspill og signaler mens de forekommer og de trenger
ikke ngdvendigvis vente til den andre er ferdig. Det er problematisk
& avgjgre hvem som initierer temaer og hvem det er som svarer
hvem.

Den fellesskapsopplevelsen som slike enkle episoder og kontek-
ster skaper fgrer med sin egen dynamikk fram mot ekt begrepsfor-
stéelse og ervervelse av mer komplekse lingvistiske mater & uttrykke
seg p& Det lageren fokuserer pa er pragmatisk mening og funksjon,
dvs. hvordan man bruker ytringer for & oppnd en virkning, noe som
er selve innfallsvinkelen til lingvistisk kommunikasjon. Det er gjen-
nom slike samhandlinger som den som nettopp er beskrevet at Kgja
kan lazre alle de andre sosiale aspektene ved sprék, og det lagreren
gjer er & sgrge for at de har kontekster hvor denne utviklingen fra fer-
sprakiige uttryk til spraklige kan skje. Innenfor dette maltidet kan
Kajas ndvaarende kommunikative kompetanse komme til sin rett, hun
kan bruke det hun har av uttrykk, gester, mimikk, lyder, kroppsbeve-
gelser og tegn og lagreren tilpasser seg slik at hun ogsa bruker sam-
me typer uttrykk, pluss andre som det etterhvert vil vaae mulig for
Kaja & skjgnne meningen med og dermed inkorporerei sitt "arsenal”.
Laxreren forsgker & skape samtaler ut i fra og rundt Kajas spontane
mater & kommunisere pa og som gjer det mulig for henne gradvis a
erverve mer komplekse og konvensjonelle spraklige former (i dette
tilfellet taktile tegn).

For & fatil dette kreves det bl.a. en stor grad av lydhgrhet fra lagre-
rens side og en stor grad av oppfinnsomhet for & skape variasjoner og
nye scenarier innenfor de allerede kjente kontekstene. Det kreves
0gsa at laeren hele tiden har kunnskap om det neste kompl eksitets-
nivaet i lingvistisk utvikling og kan bruke en total kommunikativ til-
naaming tii eleven. Kaja kan rette sin oppmerksomhet mot de ytrin-
ger og kommunikasjonsméter i samtalen som er gjenkjennbare og
forstéelige, noe som sikrer samtalens gang, og hun kan gradvis in-
korporere og skjgnne de nye elementene som laxeren serger for fo-
rekommer. Dette kan hun gjere fordi det er s& near sasmmenheng mel-
lom handlinger og ytringer og fordi konteksten (mdltidet) er me-
ningsfull for begge parter uavhengig av spraklig kompetanse. Det at
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lagreren er si engasjert i & forstd Kajas ytringer, svare pa og bekrefte
dem farer til gkt motivason hos Kaja til & erverve de spraklige ut-
trykksmatene laaeren omgir handlingene med.

For & understreke de poenger som her er beskrevet, vil jeg beskri-
ve den andre méltidssituasionen mellom Liv og Kaja, spesielt med
henblikk pa & papeke noen primaare kommunikative handlings-ele-
menter (Stenstrgm, 1994). Pussig nok begynner dette méltidet pa
samma maten ved at Kaja bryskt avviser en skje med grgt som Liv
kommer med gjennom & stoppe Livs hénd i luften og dytte den vekk.
Her ser man et forslag fra lagerens side som det er opp til eleven &
godta eller forkaste og et svar fra Kga. | tillegg til den vanlige saft-
flasken har Liv nd tatt med en plastkopp som Kaa ikke har vaat bor-
tei far og hun har liten erfaring med & drikke av kopp. | det Kaja dyt-
ter skjeen med gret bort, fanger Liv hennes ene hand og gjer et tegn
som Kaja ikke kjenner: Hun rister hendene deres litt opp og ned og
sper med stemme: "Vil du ha koppen?' Gjennom & ta elevens hand
og holde den i luften etableres muligheten for felles oppmerksomhet
og & forberede Kaja p& noe nytt. Kaja lgfter hendene, samler de for-
an seg og overtar koppen, hvilket er en akseptering av et utspill og en
demonstrasjon til lageren hvordan hun forstér utspillet. Hun vet av
tidligere erfaring at nye ting presenteres der hun plasserer hendene
sine. Sammen farer de nd koppen til munnen, gjennom a bruke fire
hender. Kaja er ukjent med a fa saft fra kopp og blir tydelig forfjam-
set. Hun kniper sammen ansiktet, smiler forsiktig og begynner & un-
dersgke koppen taktilt. Uttrykket er av skepsis og overraskelse. Hun
kjenner rundt kantene pa koppen og stikker fingrene nedi. | det hun
kjenner saften i koppen begynner hun & flire stort og rister i kroppen.
Liv understreker denne ristingen giennom a gjgre det samme, dvs.
hun uttrykker sin enighet med Kajas opplevelse av hendelsen. Sam-
men holder de hele tiden p& koppen, mens de flirer begge to, bade
med ansiktene og kroppene. Kaja lager sd en del lyder mens hun ler
og lageren svarer med "Ja, ja. det er koppen din!". Med den ene
handen pa koppen strekker Kaja seg ut og finner gret-tallerkenen
som hun tar tak i, noe som forelgpig avslutter koppe-temaet. Na hol-
der hun bade i tallerkenen og koppen. Liv kommenterer begge deler
med stemme, dunker med koppen i bordet og deretter med tallerke-
nen for & gi Kaja en opplevelse av to ting samtidig. Hele tiden kom-
mer Kaja med bekreftende lyder, dvs. lyder som ligner et "ja". Flere
ganger gjentas denne vekselvise dunkingen i bordet. Sa viser Kga
tegn pa at hun gnsker & g videre og ytrer en "nei"-lyd samtidig som
hun strekker Livs ansikt ned mot sitt i en kos. Dernest vender hun til-
bake til bordet og koppen, stadig vekk med lyder. Samtidig med en
sur grimase og en arg lyd - uttrykk for hennes oppfatning av situa-
sonen og et gnske om endring - finner hun Livs pekefinger, gjer
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drikke-tegnet, legger seg tilbake i armkroken og venter pa flaskens
ankomst. Derigjennom har hun rettet Livs oppmerksomhet mot det
hun nd ensker, tatt initiativ til & avslutte samtalen i dens navaarende
form og etablert en ny kontekst.

Begge disse maltidene forstds i sin grunnleggende handlingsse-
kvens av begge parter og innenfor konteksten forekommer en rekke
temaer som ogsa er feiles for begge. Hvert tema rommer et hand-
lingsforlap, dvs. et sett av hendelser og regler som konstituerer hvert
enkelt tema. Det er disse hendelsesforlgpene og reglene som endrer
seg i lgpet av de kommunikative utvekslingene og som dermed
utgjer det man kan oppfatte som utviklingen. Hendelsesforl gpene el-
ler scenariene utgjer deler av Kajas repertoir, og liksom alle andre
barn er hun aller mest lykkelig ndr hun kan utspille dette repertoiret
sammen med en annen, gjeme om igjen og om igjen, med stadig nye
nyanser og variasoner. Kvaliteten pa samspillet med andre blir der-
med bestemmende for innholdet og nyanserikdommen i hennes sce-
narier, dvs. for hennes utvikling.

Den tredje situasjonen er fra Kgas ankomst til skolen hvor hennes
laerer tar henne i mot. Sittende i bil-stolen vil hun noen ganger hilse
pa og undersgke laeren (eller andre som tar henne i mot), andre
ganger vil hun heist opp og avsted med en gang. Hvor lang tid hun
ensker & bruke padenne delen av ankomsten kan variere og om det-
te ma hun kommunisere med lagreren. Hun gir uttrykk for glede gjen-
nom smil og sprell med armer og ben og disse uttrykkene besvares
giennom & klaske henne lett pa larene eller ved & bruke tegnet for
"vage glad". Disse hendelsene utgjer handlingens dpningssekvens.
Ofte vil Kaja snakke om lyset og da vender hun seg mot lyskilden i
taket over henne, tar eventuelt etter den andres hand og forventer at
de strekkes sammen i retning lyset. Denne sekvensen utgjer handlin-
gens temaer. Deretter tar hun gjeme den annens hand for & vise at
hun vil opp eller hun dytter den andre bort for & fortelle at nd ma hun
se & komme i gang, noe som definerer handlingens forelgpige av-
slutning. Alle disse bevegelsene, gestene, lydene, tegnene blir be-
kreftet av laareren, men noen av uttrykkene krever mer konkret svar
og aktivitet fra den andre parten, f.eks. nar Kaja strekker hele krop-
pen og tar pa beltespennen pa bilstolen sin ma Liv fglge opp dette for
at ytringen skal f& noen effekt. Kajas ytring og legrerens svar/hand-
ling utgjer et sdkalt "adjacency pair" (tilstgtende par), dvs. at den ene
handlingen kan ikke klare seg uten den andre. Noen ganger kan hun
fare lawrerens hand ned mot I&sen pa stolen. Fer eller senere i |egpet
av handlingsforlgpet gjer hun tegnet for sin favorittleke, som betyr at
hun vil ut av stolen og g sammen med lagreren for a finne leken. Nar
Kaja kjenner at lareren legger sin hand over hennes som gjer tegnet,
oppfatter hun at de har samme fokus, tema og at hun er forstatt.
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Denne ankomst-situasjonen, som aldri er helt lik fra dag til dag an-
net enn i sekvens av dpning, innhold og avslutning, innebaarer ogsa
mulighet for & utveksle og dele glede: "Det er sa hyggelig & se deg
igien!", gjenetablere kontakt: "N& er Kaja og Liv sammen igjen pa
Skadalen!", etablere felles oppmerksomhet: "Se pa lyset!" og en
enighet om neste post p& programmet: "Opp av stolen og finne le-
ken!". Blant mange andre ting innebagrer ogsa handlingen mulighet
for & laare om rekkefglge: "Ja, du vil til Ieken din, menferst ma du
opp av stolen!" Igjen er det tydelig hvordan larerens mater aforhol-
de seg til Kaja pagir handlingsforlgpet et preg av kontinuitet og sam-
menheng, noe som er typisk for samtaler. Samtale-partnere klarer
vanligvis a fortolke hverandres ytringer som sammenhengende gjen-
nom & fylle inn for eventuelle manglende elementer, dvs. gjennom &
foreta slutninger pa basis av den foreliggende konteksten, tidligere
erfaringer, kunnskap om verden og kunnskap om den man er sam-
men med (Stenstrgm, 1994). Ogsa dette er en ypperlig situasjon for
a introdusere Kajafor mer komplekse og konvensjonelle lingvistiske
uttrykk.

Kajas lagrer har i disse méltids-, ankomst og mange andre daglig-
dagse rutine-situasjoner opprettet en grunnform for danningen av en
identitet og subjektivitet (se ogsd Holmen, 1996). Samspillet mellom
de to gjer at Kaja uttrykker en grunnleggende menneskerettighet:
Friheten til & handle. De regler Kaja falger innenfor disse rutine-kon-
tekstene er identifiserbare og forstaelige innenfor de aktiviteter hun
er involvert i sammen med lareren og andre. Regler forstar jeg her
som noe Kaja (liksom alle andre personer) har tilgang til og kan an-
vende i ulike hendelsesforlgp og ikke som regler som den kognitive
psykologien forstdr dem som styrende for handlinger. Analyserer vi
samspillet mellom henne og lareren blir det mulig & skjgnne at Kaja
besitter tilgjengelige regler for hvordan slike interaksjoner handteres,
hvilke regler hun faktisk falger og hvilke regler hun antar at leereren
felger. Brudd pa disse reglene vil bli paaktet og i verstefall true med
brudd i kommunikasjonen.

For igjen areferere til Harre (1983): Man kan tenke seg at samta-
ler skaper en sosial verden, med relasjons foran kret kunnskap og er-
faring, pa samme méate som kausalitet skaper en fysisk verden. Sett i
dette lyset handler utvikling om & sikre opprettholdelsen og utfoldel-
sen av slike samtaler. Innenfor de felles aktiviteter Kagja og Liv har
opprettet, er de ogsa enige om den typen "sprak" de benytter, dvs. de
er ikke ngdvendigvis enige i holdninger og syn pa saker og ting som
skjer, men i "livsform”. Fer de sammen kan begynne & reflektere be-
visst over hva det er som foregar mellom dem, ma de ha oppnadd en
slik enighet om det "spraket" de snakker. A bruke spraket, sier filo-
sofen Palshaugen (1997) "er ikke & gi bilder av en virkelighet som
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alleredeforeligger, det er a gjere noe, gripe inn i virkeligheten, for-
andre den, skape virkelighet" (s. 63-64).

| det et maltid mellom Kaja og Liv begynner, kan man tenke seg
at Kaja kommer til & anvende visse regler basert pa tidligere erfarin-
ger. Hun falger et antatt hendelses-forlgp som kan beskrives som en
historie (narrativ) og hun mgter situasjonen med et spesifikt sett an-
takelser basert pa erfaringer med tidligere maltider. | det Liv intro-
duserer nye elementer (eller Kgja gjennom sin kreativitet gjer det),
oppstar muligheten for & endre de eksisterende reglene, revurdere de
gamle antakelsene og fortelle den "gamle" historien pa nytt, i en litt
annen form. Noen antakelser blir bekreftet, andre avkreftet og alter
andre modifisert. Ny informasjon kommer til i samspillet. Hvordan
Kaja fortolker den nye informasionen behgver ikke vaae Livs for-
tolkning, og for & finne ut av dette ma de utveksle fortolkninger, vise
hverandre gjennom handlinger hvordan de har fortolket den andres
handlinger og finne ut om deres nye antakelser er overensstemmen-
de eller ikke. De ma stadig handtere hendelsesforlgpet pa nytt og pa
nytt, og de er dermed involvert i en diskursiv praksis. Legg merke til
at det ut i fraet slikt perspektiv er selve den sosiale prosessen og ikke
den "objektive virkeligheten" som bestemmer om historiene og be-
skrivelsene av verden kan opprettholdes over tid (se Gergen, 1997).

Det er slike sosiale prosesser som jeg betrakter som en menings-
full mate a beskrive utviklingsbegrepet pA De er primaat kommuni-
kative og det overraskende ved innfaring av ny informasjon spiller en
viktig rolle.

Harré & Gillett (1994) sier at straks en endrer perspektiv fra & for-
std handlinger og "atferd" ut i fra ensket om prediksjon og kontroll
og til det a se hvordan personer héndterer og tar ansvar for daglig-
dagse kommunikative utvekslinger, blir det afinne ut hvordan parte-
ne ser pa situasjonen viktig. For & kunne forstd Kajas handlinger in-
nenfor disse maltidene og ankomstsituasjonene, kan man ikke stude-
re den utenifra eller fra sidelinja, men man ma inn i en "samtale"
(diskurs) med henne ut i fra hennes kommunikative kompetanse.
Man ma analysere kommunikativ funkson og hvilke sosiale hand-
linger hun vil at hennes ytringer skal utfgre. Kommunikasjon blir
derfor det samme som samvaa hvor to (eller flere) personer med sine
individuelle syn pa saker og ting, holdninger, intensjoner og motiver
mener noe for hverandre for a konstruere grunnlaget for & anta at de
mener noe felles. Bare innenfor et slikt samvaar blir det mulig & for-
tolke hverandres utspill og svar pa utspillene. Sosial kontekst og dis-
kursiv praksis blir sentralt for & forstd mening, og for a finne menin-
gen til f.eks. et ord innenfor en kontekst ma man se pa hvilken bruk
det er ment & hai den spesifikke konteksten (Crossley, 1996).
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Det a fremme en kommunikativ utvikling i relasjoner mellom al-
vorlig funksjonshemmede personer og deres omsorgs- og fagperso-
ner, fordrer farst og fremst etablering av felles aktiviteter og felles
prosjekter, som er meningsfulle og forstéelige for begge parter uten
behov for sprék. Det fordrer en synkronisering og koordinering av
kommunikative méater a uttrykke seg pa og at prosessen med atilfare
den ene parten okt lingvistisk kompetanse pa en naturlig méte blir
begges anliggende. Jeg haper at de tre eksemplene ovenfor kan vaare
med pa & illustrere hva gode sprak-innlaeringssituasjoner er.
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