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Musikken I leesningen

af John Maul

I Dansk Audiologopadi, nr. 1, 26. argang, side 13-20, 1990 og i Nordisk
Tidsskrift for Spesialpedagogikk, nr. 1, side 26-34, 1990, nedenstaende tekst er
en omskrivning fra ph.d. afhandling udgivet paA DLH/DPU/CVU i Aalborg 1996.

Optakt - at opfatte, skelne og relatere - raekkefalger, rytmer og beveegelser -
lzesning og stavning - et tema.

Optakt:

Forste gang jeg mgder Rasmus er han 12 ar gammel og gar i syvende
klasse. Han er forberedt pa dagen af sine lerere og foraeldre, men han
kender endnu intet til indholdet af aktiviteterne. Pa forhand har jeg fra
hjem, skole og psykolog faet at vide at: “Han er fadt ved en normal fadsel
og har haft en almindelig opvakst. Han har faet specialundervisning i
dansk siden slutningen af 2. klasse. Motorisk har han veeret praeget af
medbevagelser, og han har faet motorisk treening. | formning arbejder
han meget kreativt. Han taler udmaerket engelsk men laeser det darligt.
Han er eminent til at genkende fugle og dyr. I orientering overgar han for
visse emner langt de gvrige i klassen. En WISC-intelligenstest tyder pa en
velbegavet dreng”. Efter at vi har hilst pa hinanden finder vi et fredeligt
lokale hvor vi placerer os ved et arbejdsbord. Det naste par timer tager vi
udgangspunkt i en serie aktiviteter til indkredsning af forudsatninger for
leeseindleering. Rasmus’ klasselearer overveerer hele forlgbet sammen med
0s. Rasmus deltager koncentreret, meget bevidst om egne ferdigheder og
med en sund skepsis.

At opfatte, skelne og relatere:
Vi indleder med aktiviteter gdende ud pa at placere billeder i sprogligt
kategoriale systemer. Han kan uden tgven organisere billeder i kategorier
som: brgd, musikinstrumenter, erhverv, hjelpemidler og sygrej. Rasmus
kan ogsa et kort gjeblik kigge pa billederne af: avis - radio - telefon -
ugeblad, og associere: ‘det bruger vi nar vi skal have noget at vide’.
Praesenteret for et pressefoto forestillende en bradtsejler og en cyklist ved
en kyst, demonstrerer Rasmus stor sikkerhed med hensyn til at forsta og
efterkomme satninger som: ‘kan du tegne et kryds imellem braedtsejleren
og cyklisten’? - ‘kan du tegne en trekant til venstre for braedtsejleren’? -
‘kan du tegne et kryds inden i en cirkel oven over vandet’?

Derfra fortseetter vi med en serie aktiviteter som har relationer til
Kinaestesi, spatialitet, visuel hukommelse og auditiv diskrimination.
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Rasmus er med lukkede gjne sikker i den kinaestetiske opfattelse af sine
fingres positioner. Rasmus kan ogsa sidde over for mig og meget sikkert
efterggre mine placeringer af hender i forhold til krop. | den naste
aktivitet leegger jeg en tendstik foran Rasmus og beder ham om at lsegge
en tilsvarende, men vende den modsat af min. Nar jeg vender svovlet ind
mod hans mave, skal Rasmus vende svovlet ind mod min mave. Og nar
jeg vender svovlet mod hgjre, skal Rasmus gare ligesadan pa sin halvdel
af bordet. Ogsa her demonstrerer Rasmus spatial styrke. Rasmus kan
endvidere skelne mellem retvendte og spejlvendte bogstaver. Et ark med
b’er, d’er, p’er og g’er volder ingen vanskeligheder med hensyn til at
finde dén der er ligesadan. Dvs. at Rasmus efter at vaere praesenteret for et
stykke karton med bogstavet b, sikkert udpeger de gvrige b’er. Pa dette
tidspunkt kan han ogsa udpege efter navn og selv benavne sikkert. Men
han kan fgje til, at det var et problem engang, og at han stadig kan
komme til at forveksle dem i farten. Endvidere viser det sig at Rasmus er
meget god til at koncentrere sig om at kigge pa 3, 4 eller 5 geometriske
brikker, som bevidst er tegnede sa de kan forveksles. Rasmus ma kigge
pa min opstilling indtil han mener at kunne huske dem udenad. Derefter
leegger jeg et ark karton over og Rasmus skal laegge sine tilsvarende
brikker i samme rakkefglge. Rasmus er god til at huske opgaver
praesenteret pa denne made.

Som sidste opgavetype inden for dette hovedemne praesenteres Rasmus
for et ark med 38 opgaver symboliseret ved sma par af firkanter. Hvis dét
jeg siger lyder ens, skal Rasmus forbinde de to firkanter, hvis det lyder
forskelligt skal han adskille dem med en lille lodret streg. En efter én
lgser Rasmus opgaverne i hurtigt tempo: ‘bude - byde’, ‘tand - tang’, ‘mil
- mil’, ‘gnake - knake’ osv. Rasmus laver ingen fejl i skelneopgaverne,
men det anes at han indimellem ma koncentrere sig meget.

Hermed har vi afrundet en serie ferdigheder som alle har dét til
felles, at Rasmus har skullet opfatte, skelne og relatere
kropsligt/kinaestetisk, visuelt/spatialt og begrebsmaessigt/sprogligt. Her
klarer Rasmus sig tilsyneladende uden vanskeligheder.

Reaekkefglger, rytmer og beveaegelser:
Den naste serie aktiviteter har alle det til feelles, at Rasmus skal forholde
sig til reekkefglger, rytmer og beveegelser. Og her skal det vise sig at blive
meget sveerere for Rasmus at bega sig.

Farst skal Rasmus kigge pa et ark med seks tegninger, og udpege
dén tegning hvor: ‘drengen giver moren saksen’ - ‘moren bliver klippet
af drengen’ - ‘drengen Kklipper moren’ - “‘moren klippes af drengen’ -
‘trolden giver soldaten prinsessen’ - ‘soldaten giver prinsessen trolden’
m.fl. Rasmus kunne uden tgven tegne: ‘et kryds inden i en cirkel over
over vandet’, men nar han skal opfatte setninger hvor det er ordenes
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indbyrdes placering i reekkefglgen, som er afggrende for forstaelsen, da
sker det tgvende og usikkert med skelen til min ansigtsmimik for at finde
statte for udpegningen. Men det lykkes ham at udpege alle korrekt.

Dernaest skal Rasmus prgve at lytte sig til hvor mange gange jeg
banker i bordet med en blyant bag et stykke papir. Det gar sa lenge jeg
holder mig til monotone lidt langsomme rytmer. Sa snart jeg varierer med
temposkifte viser Rasmus svaghedstegn og kommer til at taelle for mange.
Det gar en anelse bedre nar Rasmus fritages for at telle og blot prgver at
efterbanke. Men igen er variable rytmer med temposkifte abenlyst
vanskeligere for ham. Endvidere beder jeg Rasmus om at kigge pa en
mgnsterfigur og derefter prgve at eftertegne, idet jeg tydeligt foreviser
hvordan. Det jeg gnsker er et flydende motorisk-melodisk forlgb i et
rimeligt hgjt tempo. Rasmus udbryder spontant: ‘det dur jeg ikke til’. Ved
det farste mgnster magter Rasmus at fastholde figurerne sa nogenlunde,
men han ger det staccatoagtigt og kan ikke gge tempo. Det andet mgnster
er lettere og resultatet er bedre, men der ses medbevegelser i overkrop
og ansigt. Ved det tredje mgnster bryder funktionen helt sammen. Det
kunne se ud som om Rasmus’ kapacitet for bevaegelsesmelodier er
overskredet, og han mister kontrol over handens flydende og
automatiserede motorik.

W\/W\/M/m/bnvf\m

Figur: Rasmus’ efterggrelse af et tegnemeanster.

Nar jeg legger begge mine knyttede hander pa bordet og
begynder at abne og lukke dem skiftevis i et rytmisk parlgb, kan Rasmus
kun imitere i ganske fa sekunder. Sa gar bevagelsesforlgbet imellem
henderne narmest i oplesning, samtidig med at der opstar
medbevagelser og motorisk uro i overkroppen. Nar jeg beder f.eks.
Rasmus banke to gange med venstre og én gang med hgjre hand, ses
tilsvarende problemer. Helt uoverstigeligt er det tilsyneladende at bytte
om sa venstre banker én og hgjre to gange.

Ved eftersigen af  setninger med  ophobninger  af
konsonantforbindelser udfgrer Rasmus opgaven med tendens til taven
eller snublen omkring de sveereste konsonantforbindelser. Han har ikke
udtaleproblemer for enkeltlyd eller konsonantforbindelser isoleret. Men
han magter ikke gentagne gange at programmere alle elementerne til
flydende og automatiserede artikulationsmelodier. Den samme
vanskelighed ses ved eftersigen af leengere barneremser som f.eks.: ‘sip
sipper nip sip sirum sip’. Det bliver til: *sip snipper nip...nej..”.
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Rasmus har ogsa problemer med at eftersige: ‘moren giver drengen
morgenmad pa sengen’ - ‘drengen giver moren morgenmad pa sengen’ -
‘pa sengen giver moren drengen morgenmad’. Det anes at Rasmus’ evne
til at gentage en foresagt s&tning - og gentage de samme elementer i en
ny rekkefalge - er en skrgbelig ferdighed, som overbelastes efter fa
sekunders forlgb. Nar Rasmus skal eftersige satningen: ‘abletraeerne
groede i en have bag et hegn’, bliver den til: “&bletraeerne groede ... bag ..
I..et.. hegn..’.

Rasmus kan udpege alfabetets bogstaver og han kan benavne
dem. Men nar han skal eftersige DLN bliver det til ‘bIn’, PTB bliver til
‘tht’ eller “pet’. Han kan godt hgre om DNL-DML, PTB-PTB og PDT-
PTB er ens eller forskellige, men skal han blot lytte til en enkelt sekvens
af tre bogstavnavne, da kikser han ved at @ndre pa raekkefglgen eller ved
at iblande uvedkommende bogstavnavne. Nar Rasmus rekonstruerer
ituklippede satninger hvor ordene er skrevet pa karton, opstar der
vanskeligheder. Selvom Rasmus kan udpege de enkelte ordbilleder
setningen bestar af, og altsa kan identificere og leese enkeltord, magter
han ikke at organisere dem i reekkefglge til en meningsfuld seetning. Det
er tilsyneladende umuligt for ham at korrigere sine fejl. Rasmus har
specielt sveert ved at rekonstruere en satning, hvor verbet bliver farste led
og hvor han selv skal konstruere resten som en spgrgende setning.
Selvom jeg starter pa at sige setningen for ham med spargende betoning
pa verbet: ‘giver’..., kan han ikke umiddelbart fa resten af s&tningen til at
klinge. Hverken med hensyn til at sige den, eller med hensyn til at legge
ordbillederne i reekkefalge. Da han har lagt et forsgg pa en raekkefalge, er
der et ord til overs: ‘drengen’, som han ikke kan finde plads til i
syntaksen uden hjelp. Samtidig har Rasmus vanskeligt ved at fa sin
udpegning af de enkelte ordbilleder til at felges ad med egen hgjtlaesning
af ordene. Han magter ikke at synkronisere denne aktivitet.

Endelig har Rasmus meget sveert ved at rekonstruere ituklippede
ord som TI-VO-LI, PO-LI-TI og PA-RA-PLY m.fl. Talemotorisk magter
han ikke at benavne dem i skiftende reekkefalger og varierende betoning.
Rasmus kan godt leere sig at benavne de tre stavelsesdele hver for sig.
Men nar han skal eftersige eller afleese dem i flydende sekvenser, gar det
galt og han begynder at blande lydelementerne forkert.

Laese- og stavefaerdigheder:

lgvrigt er Rasmus meget suveren hvad angar rekonstruktion af et
handlingsforlgb pa 6 smabilleder. En dreng er med sin far pa fuglefangst
pa Fergerne - han kravler ud til kanten - falder ned og bliver reddet op
igen. Rasmus kan uden hjelp organisere billederne i korrekt reekkefglge.
Og med billederne vendt med bagsiden opad, kan han huske de enkelte
handlingers indbyrdes raeekkefalge.
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Samtidig viser det sig at Rasmus kan matche lettere tekster til
billederne sasom: ‘Elo hjalper sin far’ - ‘han lander pa en stor sten” - ‘et
reb hejses ned’ osv. Men nar han leser hgjt anes en manglende
synkronisering mellem taletempo og setningsstruktur. Rasmus laeser op
med fejlagtig betoning, og det gar ‘over stok og sten’. Der er i hans
hgjtlesning ikke plads til alle ordenes bgjningsformer og endelser.
Rasmus ‘klipper en ta og hugger en hal’ undervejs, men oftest med
meningen intakt.

Et tema:

Rasmus er igvrigt en dreng med gode ressourcer. Han er motiveret,
moden, vellidt og har god stette fra hjemmet. Han ser, harer og forstar
normalt. Hans veludviklede begrebsverden udger en god basis for
forteelle- og oplevelsesfag. Han Kklarer sig endvidere helt normalt i
regning og matematik. Samtidig har Rasmus visse problemer som synes
at dreje sig om raekkefglger, bevaegelser og rytmer. | undersggelsen viser
det sig som vanskeligheder med at: antalsbestemme og efterbanke
rytmeslag, iser ved temposkifte, eftertegne mgnstre med flydende og
automatiserede bevagelsesmelodier, eftersige satninger med flydende
artikulationsmelodi nar der er tale om ophobninger af
konsonantforbindelser, eftersige satninger med lange ledraekkefalger,
eftersige lange bgrneremser med korrekt tryk og betoning og eftersige
korte sekvenser af artikulatorisk naertliggende konsonanter. Endelig anes
tydelig usikkerhed i opfattelsen af seetninger hvor raekkefglgen er
afggrende for forstaelsen af indholdet.

Ovenstaende opremsning koncentrerer vanskelighederne omkring
reekkefglger, betoninger og pauseringer i motoriske, artikulatoriske og
sproglige ferdigheder i en sadan grad, at Rasmus’ made at eftertegne et
simpelt mgnster, neaesten kan komme til at fremstd som en figurlig
repreesentation af hovedtemaet. Det ser iser ud til at ramme
danskferdighederne hardt, hvorimod han tilsyneladende kan indleare
gvrige skolefag normalt, nar man kompenserer for teksthandicappet. |
lese-staveprocessen oplever jeg, at Rasmus ‘klipper en ta og hugger en
hal’, med morfologiske- og syntaktiske smaaendringer til falge. Han
@ndrer ved verbernes tidsbgjning og leser ofte de mere markante
datidsformer, selvom verbet er bgjet i nutid. Funktionsord andres eller
falder bort, trykket leegges ofte forkert, eller han laeegger snarere ingen
tryk. Bgjningsmgnstre forenkles eller falder helt bort. Han ser med andre
ord ikke ud til at magte at synkronisere tekstens grafiske form med egne
betoninger, artikulationsmelodier og syntaks. Men han laser hele tiden
med meningen rimelig intakt nar det drejer sig om lettere tekster.

Rasmus har endvidere massive stave- og skrivevanskeligheder. |
skriveprocessen volder stavningen vanskeligheder, iser hvad angar
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bajningsendelser og stavelsessekvenser. Og det gar helt ind i
ordstammernes konsonantforbindelser hvor raekkefglgen andres eller
elementer falder ud. Skrivemotorisk er der stadig reminiscenser af
usikkerhed omkring bogstavernes ‘bevaegeveje’. Denne proces virker
ikke fuldt automatiseret. | en diktat kan Rasmus kan komme til at
‘snuble’ ind i et bogstav, eller man aner han stopper op og tever inden
skrivningen af det naeste bogstav i et ord.

Netop tilegnelse af flydende laeseferdighed, staveferdighed og
skriftlig formulering synes at veere afhangig af en vis automatisering af
elementerne i det ovenfor beskrevne tema.

Efter den forste undersggelse:

Der er pa dette tidspunkt gaet ca. et ar siden laerere og psykolog begyndte
at overveje at indstille ham til en uddybende leeseundersggelse, og til jeg
dukker op pa den lokale skole. I mellemtiden er Rasmus pludselig blevet
meerkbart bedre til at leese. Det viser sig igvrigt at Rasmus er en af de
elever hvor laesevanskelighederne farst er debuteret eller blevet synlige
fra slutningen af 2. klasse og begyndelsen af 3. klasse. Maske hanger
dette ofte sete treek sammen med en veludviklet evne til at indleere parate
ordbilleder, en nuanceret og omfattende begrebsverden samt god hjemlig
baggrund. Da skolen henvender sig midt i 6. klasse er Rasmus fortsat
begynderlaeser. Men derefter sker der tilsyneladende af sig selv en
pludselig abning. Rasmus er nu godt i gang med tilegnelse af en brugelig
leesefeerdighed.

Pa et efterfalgende megde pa skolen med moren, klasselerer,
skolepsykolog, specialundervisningsleerer og viceinspekter aftales det at
satse pa falgende forslag: Stgtte Rasmus, hjem og skole i accept af
aktuelle teksthandicap. Styrke selvtillid via succes 1 gvrige
indleringssituationer. Kompensere for teksthandicap i gvrige fag ved
hjelp af lydband, fortelling og ikke tekstbaseret formidling. Herunder
anvendelse af lydband i fremmedsprog, dansk litteratur, biologi, historie,
fysik m.v.

Laeseundervisningen planlagt ud fra en strategi om
imgdekommelse af Rasmus’ styrke for det meningsfyldte i sproget.
Derfor laeseaktiviteter ud fra maksimal kontekst. Heri oplevelser, samtaler
og billedmaterialer som baggrund for indenadslaesning og hgjtleesning.
Og dernaest som det centrale: en ‘rytmisk-sekventiel’ strategi |
leeseundervisningen til tackling af hovedproblemet. Dvs. rekonstruktion
af ituklippede setninger og ord og hgjtleesning med varierende betoning
og talerytme. Bevidstgerelse af bogstavernes artikulationssted og
artikulatorisk analyse i staveprocessen. Dvs. inddragelse af hgjttale og
analyse af egen tale under stavning og skriftlig formulering. Pointen er at
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fa laeseprocessen til at ‘flyde rytmisk’ pa smasatninger og smatekster i en
vekselvirkning mellem leerer og elev.

Et grundkursus i handskrift startende med mgnstertegning og
efterfulgt af en praecisering af bogstavernes ‘bevageveje’. Dvs. aktiviteter
med tegnemgnstre i stort format pa tavle til givne rytmer. Farst monotone
rytmer, sa temposkifte og efterhanden flere varianter.

Af mere kreative tilsnit drgfter vi mulighederne for at inddrage
skolens musiklerer i forbindelse med rytmer og instrumenter og
idreetsleereren i forbindelse med aerobics eller circuit-treening til rytmisk
musik.  Forzldrene navner muligheden for at genoptage
svgmmeundervisning i fritiden. Nu med hovedvegt pa synkronisering af
armtag, bentag og andedrat i forskellige svemmearter. Intet af dette vil
kunne leere Rasmus at laese, men maske vil sadanne aktiviteter kunne
fremprovokere en modning af de ferdigheder som Rasmus kikser pa.

Igvrigt skal han vaere med pa klassen og kun et par gange om ugen
deltage i de specielt tilrettelagte undervisningssituationer. Malet ma veere
udvikling af en rimelig laesefeerdighed inden for det naeste par ar, statte til
gvrig videnstilegnelse med staveferdighed og skriftlig formulering
‘ventende i kulissen’. Vi aftaler sluttelig at mades pa et senere tidspunkt
for en retestning af Rasmus og justering af strategier.

Et ar senere i 8. klasse:
Et ar senere da Rasmus er 14 ar og gar i 8. klasse mgdes vi pany. Farst er
jeg sammen med Rasmus, bagefter fglges vi ad til mgde med moren,
leerere og viceinspektar.

Rasmus er nu sikker i opfattelsen af passiv. Han overrasker ved at
tegne mgnstre pa papir uden de karakteristiske forvanskninger som sidste
gang naesten var en figurlig repraesentation af hans laese- og
stavevanskeligheder. Rasmus er dennegang meget bedre til at eftersige
setninger med ophobninger af konsonantforbindelser. Derimod kan det
fortsat volde problemer at eftersige f.eks.: “@bletraeerne groede i en have
bag et hegn’. Men nar Rasmus har rekonstrueret den med ordbilleder pa
karton og laest den op nogle gange, ogsa med alle ordene vendt med den
hvide flade opad, si@ han kun kan stgtte sig til en sekvens af
kartonstykker, da kan han eftersige den med hele sekvensen intakt. Ved
rekonstruktion af ordet politi, kommer Rasmus i tvivl og laegger
stavelserne i forkert raeekkefglge. Og nar man sa ved at Rasmus’ far er ‘det
lokale politi,” at Rasmus hele sin barndom har set op til sin far og hans
politifunktion; samtidig med at han har laest, stavet og skrevet ordet i
mange sammenhange; sa sattes tingene i relief nar han 14 ar gammel
pludselig ikke kan holde styr pa sekvensen af stavelser.

Rasmus fejlleeser pa samme made som sidst i nogle lettere
smatekster, men han kan pludselig blive bedre og laese nogle svearere
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tekster vesentlig bedre end sidst. En orddiktat afslgrer massive
stavevanskeligheder. Rasmus er gaet frem pa en rakke vigtige basale
forudsatningsfunktioner. Han er pa vej til at opna en absolut anvendelig
leesefaerdighed, hvorimod stavefeerdighed fortsat stagnerer.

To ar senere i 9. klasse:

Yderligere et ar gar. Den nu 15-arige Rasmus deltager i genundersggelsen
sammen med sin specialundervisningslaerer. Rasmus, moren, ledende
skolepsykolog, lerere og viceinspektar deltager i efterfglgende made.
Skolepsykologen kan pa baggrund af leesetests konstatere at Rasmus er
ude over begyndertrin og har en anvendelig leeseferdighed. Leererne kan
bekraefte at Rasmus nu kan klare de mest grundleggende og basale
leesekrav i undervisningen. Det viser sig dog at han fortsat endrer ved
verbers tider i hgjtleesning. Nutid &ndres et par gange til datid, men det er
ikke naer sa udpraeget som farhen. Og “‘der hugges ikke leengere en hal og
klippes en ta’ i tekstens syntaks, morfologi og fonologi. Ved farste
undersggelse lykkedes det Rasmus at forme et tegnemgnster som om det
var en figurlig repraesentation af de ‘rytmisk-sekventielle’ forstyrrelser i
tale-, lese- og skriveprocessen. To ar senere klarer han sig meget bedre,
men nar han gger tempo er han pa vej til at miste den rytmiske kontrol
med bevaegelsesforlgbet. Det ‘rytmisk-sekventielle’ tema er under
afvikling, men spiller fortsat en rolle.

M’WWWW

Figur: Rasmus’ tegnemgnster to ar senere.

Det fremgar endvidere at Rasmus nu i modsatning til iser den
indledende undersggelse i 7. klasse kan eftersige meningslase remser.
Rasmus er ogsa blevet bedre til at gentage sekvenser af fonemer som rent
artikulatorisk ligger tet pa hinanden: ‘PTB’, ‘DLN’ m.fl. Men til
gengaeld Kklarer Rasmus ikke at eftersige ord som: elektricitet,
meteorologi, fysiologi, streptomycin uden at komme til at snuble over
eller &ndre ved stavelsesrekkefglge og artikulation. Her ser jeg
sammenhange til vanskeligheder med at artikulere ordenes
bgjningsmgnstre fuldt ud, eftersige fonemsekvenser og l&engere remser.
Da jeg besgger Rasmus for sidste gang i 9. klasse rekonstruerer vi
et antal ord med ituklippede stavelsesdele. F& minutter senere beder jeg
ham efter forevisning et kort gjeblik om at skrive ord af: tivoli bliver til
‘tiveli’, politi bliver til “potili’, telefon til ‘telefodn’, fotograf til
‘fottodgadf’ og paraply til ‘parepyd’. Han ser i overvejende grad ud til at
forblive helordslaeser med en logografisk strategi. Han nar ikke frem til at

33



blive en god stavelaeser med en alfabetisk strategi. | den forstand udvikler
han ikke fonologisk opmarksomhed.

Rasmus’ mor kan berette om skriftlige formuleringsvanskeligheder
i form af ‘sort tale’; idet har i skriftlig formulering kikser pa alle planer
fra at holde en red trad, til at holde styr pa syntaks, ordenes
stavelsesraekkefglge og konsonantforbindelser. Et eksempel pa hvor
meget vanskeligere den skriftlige formuleringsproces er for en begavet
dreng med vedvarende ‘rytmisk-sekventielt” tema i tale og
tekstfeerdigheder. Men Rasmus ved godt hvad han har skrevet, selvom
han mere fortzller end han leser op. Maske er der hos Rasmus tale om
nedsat kontrol af skriftsprogsprocessen via en indre stemme til
koordinering af tema, syntaks, morfologi, fonologi og ortografi.

Rasmus har laert sig at leese, og det er det vigtigste. Han var ikke
parat til at leere sig at leese ved skolestart. Forst i lgbet af 6. klasse
udvikler han forudsatninger for at laeseindlering bliver mulig. | lgbet af
8. klasse udvikler en form for helordslesning, tilstreekkelig til at
psykologen mener at han klarer sig laesemassigt pa sit klassetrin set ud
fra en kvantitativ malestok. Den samme oplevelse har dansklareren set
ud fra en vurdering af om Rasmus nu kan fglge med laesemassigt uden
specialpaedagogisk stgtte. Men Rasmus kan ikke fleksibelt skifte mellem
forskellige laesestrategier, og han udvikler ikke nogen anvendelig
stavefeerdighed og ingen fonologisk opmarksomhed. Vi taler om et
repetitionskursus i danske bgjningsmgnstre for substantiver, verber,
adjektiver m.v.; mere som et indblik i systemet end som udendadsleare.
Endvidere at forevise og hjelpe til at artikulere visse ord hgjt og langsomt
I stavelsesdele inden nedskrivning. Og endelig drefter vi anvendelse af
tekstbehandling med stavekontrol som et relevant hjelpemiddel pa
lzengere sigt. Derudover tilbydes han afslutningsvis en individuel statte til
stilskrivning. Med stgtte til disponering indtaler Rasmus sin stil pa
lydband, som sekreteer skriver en lerer den ind pa et
tekstbehandlingsanlaeg, hvorefter den bearbejdes i faellesskab af lserer og
Rasmus hvad angar: red trad, syntaks, morfologi, fonologi og ortografi.

10 ar senere: Efter skolen fik Rasmus en tre-arig uddannelse som
betonmager ud fra devisen, at nar man ikke kan stave ma man have et
praktisk erhverv. Siden har han taget revanche inde ved militeeret, hvor
han er blevet uddannet til sergeant og har bl.a. veeret udsendt som mingr i
Bosnien. Hans stgrste gnske er at blive Falck-redder, men her er han
indtil  videre stedt pd en optagelsesbarriere som  hedder
stavevanskeligheder og krav om at enhver redningsaktion efterfalgende
skal rapporteres skriftligt. Han har dog ikke opgivet habet.
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