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I tidligere tiders mundtlige- eller orale samfund, hvor man ikke
kunne stotte hukommelsen med skrift, da huskede man myter, love og
benner ved at indlejre dem 1 rim og remser. Man tradte i bogstavelig
torstand versefodderne 1 de homeriske digte for at genkalde sig
tfortellingens handling og indhold. Helt op 1 nutiden har bern dyrket
sanglege, hvor rytmisk bevagelse til musik har gjort det muligt at
integrere dans, sprog og hukommelse pa en kraftfuld og dynamisk made.
Det er interessant at tenke pa at nutidens begynderlesere fortsat
profiterer af tidligere tiders mundtlige kulturer med henblik pa at
systematisere og huske ved hjelp af rytmiske bevegemonstre, og at
denne kompetence ser ud til at vere temmelig afgorende for at kunne
tilegne sig skriftsproglige ferdigheder.
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Det er en zldre videnskabelig misforstdelse at barnet skulle vare
todt forudsztningslest som ‘en tom tavle’. I dag taler vi om at barnet
tvertimod har et neurobiologisk overskud. Som et eksempel herpa kan
naevnes at spzdbarnet 1 sin pludren har reprasenteret alverdens
lydvarianter som senere 1 opvaksten indskraenkes til netop de varianter,
som er relevante for det sproglige miljo barnet vokser op 1. Allerede 1
svangerskabet pavirkes fosteret af morens stemme, som gennem knogler,
vev og vasker nar frem som basrytmer til dets nervesystem; og her
naturligvis ikke tale om en indholdsmassig forstielse af mening og de
enkelte ords betydning, men om et musikalsk modersmal med relation til
sprogets prosodi og intonation 1 form af lyd, rytme og bevagelse.

Dette samspil fortsetter umiddelbart efter fodselen, hvor man pa
det seneste via videooptagelser har pavist at den tidlige kommunikation
foregir 1 et synkroniseret samspil mellem forxlder og barn, idet mimik,
ojenbevagelser, lydfrembringelse og kropsbevagelser synes at vare styret
af én og samme taktstok for dem begge samtidigt.

Et par dr eller tre senere kan man som voksen sammen med barnet
nyde oplesning af for eksempel H.C. Andersens eventyr, hvor
setningernes karakteristiske rytme og ordenes fyndige bogstavrim
indlejrer sig i barnets nervesystem som om de blev ‘semmet fast’.
Endvidere husker barnet steder i teksten som indeholder synligt klare
billeder eller scenerier, det far en fornemmelse for fortzllingens- og
eventyrets ofte faste- og rituelle rekkefolger og menstre, samtidig med at
visse setningskader indlejrer sig 1 barnets nervesystem og huskes meget
leenge, ja for nogles vedkommende livet ud. Under oplasningen kan de
terreste voksne nzre sig for at markere bestemte steder 1 teksten med
bevagelser eller beroringer, og snart kender barnet disse steder 1 teksten
og reagerer inden man kommer til dem, fordi kroppen husker allerbedst.
Det er interessant at tenke pa, at barnet under oplasning som en litterar
handling tilegner sig et vasentligt biprodukt i form af cerebralt
tastnaglede bogstavrim 1 rytmiske kader, som senere knyttes an til
lydering, bogstavering og stavning, og dermed udger en central
torudsatning for at udvikle skriftsproglige ferdigheder.

Nar det kommer til selve tilegnelsesfasen af skriftsproglige
terdigheder er samspillet mellem barn og voksen eller novice og mester
at afgorende betydning. Hvis vi forestiller os en tekst 1 en hemmelig
skriftkode, hvis tegn ingen af dem kender pa forhand, da vil den vise
mester sammen med novicen begynde med at gaxtte pa budskabets art
eller indhold og derudfra prove sig frem med en sproglig rytme for at se
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om det matcher med antallet af tegn. Man kunne tro at det forholdt sig
omvendt, at man forst matte stirre pa de enkelte tegn for igennem en
dechifrering af dem at na frem til mening. Men sadan knzkkede man
netop ikke hieroglyffernes gade, det gjorde man

gennem en emneindkredsning, et kongenavn og sa de enkelte tegn i
kongenavnet. Forst ma vi altsa gatte pa hvad teksten vil udsige, og de
born som har erfaringer fra oplesning med flere forskellige typer af
tekster har allerede forudsztninger herfor. Dernzst ma vi prove at
rytmisere og se om vi kan finde en sproglige kadence eller en syntaktisk
rytme som matcher med tegnene og den mening vi forseger at tillegge
dem. Strategien gar altsa fra mening over sztningsrytme og bogstavrim
til enkelttegn. Er man som barn vennet til at fa last skriftsprog op, og
har man allerede fornemmelsen for forskelle pa talesprogsrytme og
skriftsprogsrytme 1 sig, da kan man forholdsvist let komme med
relevante bud. Laesning er saledes 1 sit udgangspunkt en vekselvirkende
gestaltning mellem forstielsesramme og kontekst pa den ene side og tegn
og bogstav pa den anden side. Disse to aspekter bringes 1 kontakt med
hinanden ved hjxlp af et tredje: nemlig tryk, betoning og pausering i
sproget 1 form af prosodi, intonation og rytme. Undervejs 1
leesetilegnelsen kan man frit veksle mellem de tre strategier: tegn,
betoning og kontekst, og efterhianden gar det hele for de fleste op 1 en
hojere enhed og man kan laese.

Pa lengere sigt er malet den formfuldendte lesning, hvor lesning
af en tekst kan sammenlignes med lasning af et nodebillede. P4 partituret
er det kun groft skitseret hvor hurtigt der skal synges eller spilles, samt
hvor og hvor lange pauserne mellem tegnene skal vere. I teksten er der
heller ingen mellemrum mellem ordene, idet tryk, betoning og pausering
mere relateres til tekstens mening end til de hvide huller mellem ordene.
Punktummer og kommaer fungerer kun som cirkaangivelser, og den
tormfuldendte oplesning - med fuld forstielse for savel den lesende
som den lyttende - krever da ogsd en forudgribende timing, si man ma
sporge sig hvorvidt betoningen er forudsatningen for forstielsen eller
forstaelsen er forudsztningen for betoningen. Hvilket er det samme som
at sporge til rekkefolgen af henen og mgget. Den formfuldendte og
flydende leesning er en gadefuld storrelse, som vi aldrig kan komme helt

til bunds 1.

Det er en nyere videnskabelig misforstielse, at barnet for at na
frem til at mestre en ferdighed som f.eks. lesning forst ma indferes 1
sprogets regler og talens lydstruktur som om man var en lille lingvist eller
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tonetiker. Det er imidlertid ikke noget man behover at vzde pa forhand pa
en statisk- eller analytisk made, det er tvertimod noget man skal kunne
eller gunne lere sig pa en levende og dynamisk made ved at tale, synge og
bruge sproget 1 relation til sivel tekster som egen krop.

Man kan sammenligne tale med tekst og forstd lesning som en
slags talehandling, idet vi for at lese og forsta en tekst er nedt til at
genskabe den intonation og det tonefald der ligger indlejret 1 den fra
tforfatterens hind og and. Lasning af en tekst forudsztter med andre ord
erfaringer med det at tale, fordi den lesende ma tilfore den tone som den
mangler 1 sit grafiske udtryk. Samtidig ma vi bringe yderligere mening til
teksten 1 form af kontekst, akkurat pa samme made som nar vi forstar en
andens tale. Det betyder at vi ved at lese og forstd en tekst ma genskabe
den kontekst der er baggrunden for overhovedet at forsti meningen med
den. Man kunne ogsa her tale om at skabe resonans mellem teksten og
lzeseren; hvor resonans betyder medsvingning, genklang, forstaelse. Eller
netop dét at svingninger 1 ét legeme frembringer tilsvarende svingninger 1
et andet legeme. Ikke kun remser men ogsa almindelige tekster har deres
egen rytme. Og lesningen er i sin oprindelse en mundtlig ferdighed. Det
skrevne far forst liv nar det leses enten hojt eller den lesende fremforer
det med sin egen indre stemme. Enhver tekst har sit eget helt pracise
tempo og nar oplaseren 1 radioen finder frem til den rigtige pausering og
derigennem det rigtige tonefald, sa loser mange af de oplesningsmassige
knuder sig uden videre. Sa kommer andedrat, frasering og trykforhold til
at ligge rigtigt. Teksten integreres 1 og synkroniseres med den lesendes
egen rytme og syntaks. Den installerer sig sa at sige 1 den lesendes krop
og barer sig selv igennem.

To basale premisser forbinder teori om rytme med laseteori. For
det forste den nare sammenhzng mellem rytme og sprog, og dernast
den nare sammenhang mellem sprog og lesning. Talerytme har relation
til tryk og betoning og det er klart at savel tale som musik er athaengig af
vores evne til at indordne bevagelser 1 sekvenser. Lasning og oplasning
er pa det formfuldendte niveau en rytmisk fremforelse. Rytme er en
dominant faktor i1 flydende lesning med forudgriben og justering af
processens forleb, sadan at prodsodien - den direkte forbindelse til
forstaelse - understotter gennem vanskelige passager.

I denne forstaelse er rytmisk organisation en vigtie faktor 1
tilegnelsen af lesefaerdighed, og der kan trakkes en forbindelse mellem
morens prosodi og talerytme til foster og spadbarn, og sia skolebarnets
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tolsomhed over for sprogets rytme. Der synes at vare en sammenhzng
mellem denne folsomhed, og sa evnen til at fornemme bogstavrim og
ordenes lydstruktur med relationer til leseindlering og stavefardighed.
Rytmisering er saledes en barende og vigtie dynamisk komponent for
lzese- og staveudvikling.
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