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Da Emil er 12 ar gammel rejser han med sin far fra Vestjylland
til Kebenhavn for at blive undersegt pa Ordblindeinstituttet. Jeg
kender familien fordi jeg tidligere har undersegt Emils storeso-
ster. Emil er ud af en familie hvor ikke bare storesgsteren, men
ogsd faren har haft det vanskeligt med lesning, stavning og
skriftlig formulering. Senere underseggte jeg ogsd Emil, og nar
jeg skulle sende rapporterne bad faren mig udtrykkeligt om at fa
dem tilsendt elektronisk, sddan at han kunne f4 dem last op fra
sin computer, hvilket jeg har tolket som et udtryk for at han ik-
ke selv ville kunne lase selv de ganske f sider om sin egen sen
eller datter. I gvrigt vokser Emil og hans sester op i en helt al-
mindelig dansk familie hvor begge forzldre er i gode job. Der-
for har de ogsa altid haft adgang til al den computerstotte fami-
lien har kunnet keobe sig til. Det var iszer faren meget magtpé-
liggende, at hans bern ikke skulle udsettes for samme langvari-
ge og pinagtige proces, som han selv oplevede i sin skoletid.
Han var overbevist om at der i dagens Danmark matte eksistere
viden og metoder som ville kunne udvirke at hans bern ville
kunne lare sig at laese bedre og tidligere, end det lykkedes ham
i hans egen skoletid. Derfor tog han sin sen med til Kebenhavn
og betalte selv de adskillige tusinder af kroner for undersogel-
sen, fordi den lokale Paeedagogisk Psykologiske Radgivning ikke
ansé det for at veere en nedvendig foranstaltning, og derfor ikke
ville betale for en saddan ekstra udgift.
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Ordblindeinstituttets rapport

I Ordblindeinstituttets rapport refereres ferst fra den indledende
samtale med faren og Emil. Det fremgar at Emil altid har haft
noget med balancen, og at han gik i smébernsgruppe med fokus
pa motorik inden han startede i skolen. Han var lang tid om at
leere sig at cykle og er tit kommet galt af sted p.g.a. motorisk
kluntethed. Han var leenge om at laere sig at tale, og han talte
leenge sd utydeligt at det var vanskeligt at forstd ham. Der var
vanskeligheder med udtale af sproglyd og formulering af sat-
ninger. Endvidere bliver det bemarket, at Emil har en ejen-
dommelig vane, nar han skal udtrykke sig over for andre, idet
han omskriver ord eller opfinder sine egne udtryk. I en ord-
kendskabstest viser han nogle udtryksfulde eksempler pa van-
skeligheder med denne ordmobilisering ved billedbenavnelse.
Emil kalder insekter for ’flyvedyr”, en ambolt for en "bule i et
veerksted”, et stetoskop for et “hjertetermometer”, en sporvogn
for et ”sportag” og et nedlebsrer for et ’tagrendsror”. Emil har
ogsé vanskeligheder med sin hindskrift, den beskrives i rappor-
ten som ubehjalpsom blokskrift uden sammenbinding. Endelig
forteeller Emil selv at han bedst kan aflase tiden pa et digitalur
med cifre, og at han ferst lige er begyndt at kunne aflese tiden
pa et analogur med visere.

Det er interessant at underseggeren enten selv sperger ind til
alle disse forskellige forhold; eller ogsa er det faren og Emil
som beretter herom, méske fordi de tror eller mener at de er vig-
tige for at forstd omfanget af Emils vanskeligheder. Kendsger-
ningen er at de bliver medtaget i rapporten. Og disse oplysnin-
ger om balance, beveagelse, tale, sprog og retningsbegreber med
mere har dbenbart betydet noget og tiltrukket sig foraeldrenes og
leerernes opmarksomhed under Emils opvakst og skolegang.
Faren bliver afslutningsvist refereret for at mene at Emils alme-
ne viden er over middel og at han er god til matematik. Det
kommer i rapporten fra Ordblindeinstituttet til at st& for farens
egen regning, som noget han mener, og bemerkningerne bliver
ikke rigtigt anerkendt eller bekreftet af undersegeren, som ud-
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trykker en distance med udtrykket: faren mener. Til gengaeld
bekraftes de af den lokale skolepsykolog fra Vestjylland som
for leengst har undersegt Emil med en intelligenstest. Og kon-
klusionen er klar: ”Emil er alt i alt en velbegavet dreng”. Dertil
kommer at han ifelge sine lerere pd skolen klarer sig godt i
regning og matematik, og han i dette fag folger klassens niveau
til trods for betydelige leese- og stavevanskeligheder.

Emil opfatter sig selv som ordblind, og det er da ogséd kon-
klusionen af Ordblindeinstituttets undersegelse, hvor han be-
skrives som: “en meget ordblind dreng med specifikke vanske-
ligheder med hensyn til leesning og stavning”. Han bliver under-
sogt med et omfattende testbatteri, og i den neasten tyve sider
lange rapport er det iser vanskeligheder med opmarksomhed
for sproglyd der fokuseres pa. Den overordnede konklusion er
at: "Emil bor tages ud af sin nuverende klasse, fordi det vil
kreeve sd meget af ham at folge med i den almindelige undervis-
ning at han ikke vil have tilstreekkelige ressourcer til at arbejde
med sine specifikke vanskeligheder”. Ifolge Ordblindeinstitut-
tets konklusion ber han i stedet tilbydes systematisk laesetrae-
ning i et afpasset miljg med intensive og serligt tilrettelagte 1ae-
se- og staveaktiviteter med hovedvagt pa traening af opmaerk-
somhed for sproglyd, eller fonologisk opmarksomhed som det
ogsé kaldes 1 rapporten.

Specifikke skriftsproglige vanskeligheder

Emil er valgt som eksempel her fordi han repreesenterer essen-
sen af hvad det vil sige at have specifikke lase-, stavevanske-
ligheder. Man kunne ogsa samle det under betegnelsen: *speci-
fikke skriftsproglige vanskeligheder’, og det indeholder altsd
vanskeligheder med hgjtleesning, indenadslasning, laeseforsta-
else, stavning, handskrivning og skriftlig formulering.

Det er vigtigt at forstd at vi ikke taler om en anden og pro-
centuelt langt mere omfattende gruppe af laesesvage bern med
bredere faglige problemstillinger. Der er heller ikke tale om
bern med andre tilstadende vanskeligheder 1 form af f.eks. au-
tisme, ADHD eller hjerneskader. Savel den omfattende gruppe
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af leesesvage bern, som bern med andre tilstedende handicap el-
ler problemstillinger, kan umiddelbart godt fremstd med de
selvsamme symptomer pé skriftsproglige vanskeligheder, som
dem man ser hos Emil og eleverne med specifikke skriftsprog-
lige vanskeligheder, men forskellen er at deres vanskeligheder
er en afledning af noget andet og ikke som hos Emil problemet i
sig selv. De kan séledes ligne hinanden hvad symptomerne an-
gér, men de lesesvage og eleverne med andre problemstillinger
er ikke ordblinde, fordi deres laese- og stavevanskeligheder er
en konsekvens af noget andet. For de laesesvages vedkommende
kan det vaere en kombination af vanskelige opvakstvilkér og
faglige vanskeligheder mere bredt. For bernene med autisme,
ADHD m.m. er leesevanskelighederne noget som er afledt af de-
res primare handicap. Det er derfor det ikke er tilstreekkeligt
kun at laese- og staveteste. Man er nedt til at inddrage noget me-
re 1 form af elevens gvrige forhold og livsomstaendigheder for at
kunne begribe hvad det er for vanskeligheder man er konfronte-
ret med. Ger man ikke det, kan testningen give anledning til et
for snavert kikkertsyn som ikke er til gavn for eleven.

Emil derimod reprasenterer en talmeessigt forholdsvis af-
grenset gruppe af elever som kun udger en procent eller maske
derunder. Men det precise omfang er ukendt og i gvrigt vanske-
ligt at afgraense ngjagtigt. Det er derfor nemmere at eksemplifi-
cere vanskelighederne med beskrivelsen af Emil ovenfor, end
forsege precist at definere hvad det drejer sig om. Det siger og-
sd noget om hvor skrebelig en diagnosebetegnelse ordblindhed
er. I den faktiske virkelighed drejer det sig om elever hvor det
ikke er social baggrund, adferd, begavelse, eller andre handicap
som er arsag til de skriftsproglige vanskeligheder, men hvor det
er de skriftsproglige vanskeligheder i sig selv som er hovedpro-
blemet, og som kan give anledning til tilstedende vanskelighe-
der med lasestoffet i matematik og fremmedsprogsundervisning
m.m. Det kan medfore at der bliver kastet slagskygger henover
selvvard og selvtillid, sddan at det sociale samspil med kamme-
rater og voksne besverliggeres. Bade Emil, foreldre, lerere og
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leeseforskere er rimeligt enige om at betegne sadanne vanske-
ligheder som dysleksi eller ordblindhed.

Dysleksi og ordblindhed

Dysleksi betyder umiddelbart: forsinket tilegnelse af skriftsprog-
lige feerdigheder. Dysleksi bruges ofte synonymt og i fleng
med et andet udtryk: ordblindhed, som er mere problematisk,
men ikke til at komme af med, fordi det bliver brugt igen og
igen. Ordblinde bern er oftest meget gode nér det drejer sig om
visuelle hukommelsesaktiviteter, de er alt andet end blinde for
noget, men husker ofte visuelle treek ved omgivelserne, sand-
synligvis ogsa fordi de ikke med sikkerhed kan laese skilte og
skriftlige udtryk, og derfor fastholder og udvikler en visuel til-
gang til verden frem for en tekstbaseret.

De seneste 25 ar har bestraebelserne pa at forklare dysleksi og
ordblindhed veret fokuseret omkring de enkelte sproglyd' og
evnen til at opdele talen eller ordene i dens sproglydsbestandde-
le. I Ordblindeinstituttets undersggelse er det da ogsa denne ev-
ne man i serlig grad underseger hos Emil og kommer med for-
slag til at treene, sddan at han med en forbedret sproglydsop-
marksomhed skulle kunne blive i stand til at laere sig at leese og
stave. Problemet er bare at der ogsd inden for dette felt er for-
skellige videnskabelige meninger om sandhed og evidens. Iser i
Danmark og det evrige Skandinavien har de toneangivende lee-
seforskere varet overbevist om at opmarksomhed for sproglyd
er forudsetningen for at kunne leere sig at lase, men andre for-
skere mener omvendt at det snarere er tilegnelsen af skriftsprog-
lige feerdigheder som udvikler den fonologiske opmerksomhed,
og endelig er der forskere som mener at opmarksomhed for
sproglyd og laeseferdigheder vekselvirker med og pavirker hin-
anden, uden at de kan afgere hvad der er arsag til hvad. S dette
forhold er langt fra endegyldigt afklaret, og star derfor fortsat til
diskussion. Og man kan argumentere for at den mindste enhed i
sproget slet ikke er sproglyden, men derimod stavelsen som alle
kan here sig frem til, uanset om man kan lese eller ¢j.
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Det kan sammenlignes med en anden dimension i lasningen,
som man ogsé har ofret stor interesse sidelobende med interes-
sen for den fonologiske opmerksomhed, og det er syn og gjen-
bevagelsers betydning for laesning. Selve glosen ordblindhed
lokker til en forstdelse af at det skulle have noget med gjnene og
synet at gore. Og det viste sig da ogsa at man allerede for 30 &r
siden - med datidens teknologi - kunne pévise at bern med le-
sevanskeligheder havde usikre gjenbevagelser under lesepro-
cessen, og man begyndte at foresld gjenmotorisk trening til ud-
bedring af deres skriftsproglige vanskeligheder. Men man fandt
siden ud af at det i virkeligheden forholder sig omvendt, sddan
at det er usikker laesning og usikker leseforstaelse som udvirker
de usikre gjenbevagelser. I takt med at bern med vanskelighe-
der lerer sig at leese bliver deres gjenbevagelser sikrere, fordi
det 1 hej grad er meningssogningen som styrer gjenbeveaegelser-
ne.

Det kan derfor ogsd meget vel vare tilegnelsen af laese- og
iser staveferdighed som udvikler barnets fonologiske sprog-
lydsopmarksomhed. Allerede i begyndelsen af det tyvende &r-
hundrede udtrykte den russiske psykolog, Vygotsky: at det er
nar barnet begynder at mestre skriftsproget i laesning og stav-
ning, det bliver sig sin egen talesprogsproces bevidst, og det
derved opnar en dybere fornemmelse og forstaelse for hvad det
er for elementer ordene i talen og i skriftsproget sammensattes
af. Med andre ord er det erfaringer med et alfabetisk skriftsprog
som giver indblik i de elementer sproget er sammensat af, og
forst og fremmest i form af stavelser.

Som antydet ovenfor er det vanskeligt at definere pracist
hvad ordblindhed er for noget, og hvis man forseger sig bliver
det ofte s& generelt og udvandet at alle mulige elever med lette-
re eller svaerere vanskeligheder kan blive betegnet som ordblin-
de, og det er misvisende. Det er tilsvarende vanskeligt at define-
re hvad en robot er for noget, men de fleste der moder sddan én
vil umiddelbart kunne genkende den som en maskine og ikke
som et menneske. Jeg kan heller ikke definere precist hvad ord-
blindhed er, men jeg har tilegnet mig tilstreekkelig med erfaring
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til at kunne genkende fenomenet ordblindhed, nér jeg meder
det.

Leesevanskelighedernes livsverden

Med Emils historie oven for har jeg forsegt at indkredse og vise
hvad det er i sit fulde og komplekse omfang. Med nogen erfa-
ring kan man kende ordblindheden, eller dysleksien hos en kon-
kret elev, ndr man bliver konfronteret med vanskelighederne
den ene gang efter den anden. Og det er vanskeligt for ikke at
sige umuligt at formulere i kort form uden at medinddrage de
serlige livsomstendigheder, tegn, trek eller symptomer som
f.eks. Emil er underlagt og udviser. Det er disse sammenhange,
som rekker udover de forhold man kan undersege med lese-,
stave- og intelligenstest med mere, som setter testningen i per-
spektiv.

Det er her jeg anvender udtrykket livsverden - fra filosofiens
begrebsverden - om de livsomstendigheder som er kendeteg-
nende for bern med specifikke skriftsproglige vanskeligheder.
Et menneskes livsverden er sammensat af arv og miljo, eller det
ophav som man udgér fra i samspil med de ferdigheder og den
viden man tilegner sig og udvikler. Det er forhold man ma be-
skrive og forstd sidelobende med testning og undersegelse, og
som man ikke kan komme udenom, hvis man virkelig vil begri-
be hvad der er pa spil.

Hos Emil afspejler det sig i hans udvikling og opvakst med
en arvelig disposition for skriftsproglige vanskeligheder, og
herunder symptomer pa usikkerhed hvad angér betegnelser for
hgjre og venstre, lette balanceforstyrrelser, diskrete motoriske
vanskeligheder, forbigdende talevanskeligheder, vanskeligheder
med opmarksomhed for sproglyd og sa ofte en udsadvanlig
personlig viljestyrke og god begavelse. Og det er kun ved at
sammenstille underseggelse, testning og livsverdensomstandig-
heder at man kan sandsynliggere at Emil er en dreng med speci-
fikke skriftsproglige vanskeligheder.

Forst og fremmest er det lese- og stavevanskelighederne som
giver sig de sterkeste udtryk. Derudover er det de fonologiske
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opmarksomhedsvanskeligheder, den usikre handskrivning, den
slorede udtale, de ejendommelige omskrivninger af genstands-
udtrykkene, samt en raekke andre formodentlig endnu mere pe-
rifere symptomer pé det motoriske og balancemassige omréade.
Men det er altsammen symptomer pd noget og altsd ikke ord-
blindheden eller dysleksien i sig selv, for den kan man ikke an-
skueliggore. P4 samme méde som feber og rade pletter er symp-
tomer pd maslinger, og diarré, feber og kulderystninger er
symptomer pa malaria, s kan feber, rede pletter med mere
sammenlignes med de symptomer vi ser ved alle former for lea-
sevanskeligheder hos skolebern, og som jeg har eksemplificeret
ovenfor hos Emil.

Enhver diagnose er en udevelse af demmekraft hvor leegen
lytter til barnets mor eller patienten selv og sammenstiller
symptomerne med anamnesen eller forhistorien, samt om mu-
ligt med blodprever til bekraftelse. Men nar det drejer sig om
ordblindhed kan hverken en gentest eller en blodpreve hjzlpe
undersogeren. Her ender vi ved udtrykkets oprindelige betyd-
ning: dia betyder: igennem og gnose eller gnosis betyder: er-
kendelse. Altsé er konklusionen i form af diagnosen noget man
opnér gennem en erkendelsesproces, som bade indbefatter om-
stendigheder som opvakst og udvikling samt selvfolgelig ogsé
iagttagelser og testning.

Som naevnt ovenfor har laesevidenskaben i Danmark det se-
neste kvarte &rhundrede iser interesseret sig for sproglydsdi-
mensionen og gjort den til &rsag og omdrejningspunkt, men det
har ikke givet sig udslag i at ordblindhed eller dysleksi er for-
svundet endsige reduceret i omfang. Der har snarere varet tale
om symptombehandling svarende til at sla feberen ned ved
meslinger eller malaria. Man far det maske midlertidigt bedre,
men det far ikke hverken maslinger eller malaria til at forsvin-
de, det demper kun symptomerne. Omfanget af ordblindhed og
dysleksi har da heller ikke @ndret sig merkbart i den omtalte
periode.
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Eksempler til eftertanke

Derfor kan det vaere interessant at anskueliggere en raekke ek-
sempler pa hvordan kendte og mindre kendte personer med spe-
cifikke skriftsproglige vanskeligheder har klaret sig gennem ti-
derne, for derudfra at gere sig overvejelser om hvordan man
bedst stetter og hjelper disse elever til et godt liv, en god skole-
gang og bedre lase- og stavefaerdigheder — i naevnte og priorite-
rede raekkefolge.

For nylig blev det refereret i en dansk avis hvordan den sven-
ske konge for ikke sd mange ar siden skulle prente sit navne-
treek 1 en svensk mine, sddan at autografen efterfolgende kunne
forgyldes. Foran pressefotografer og tv-kameraer skrev den dys-
lektiske Carl Gustaf: 'Knug Carl Gustf’, og da stavefejlene blev
papeget sagde han bare: det er vel ingen stavelektion, det her?
Sa ordblind eller dyslektisk er den svenske konge. Derfor ma
man jo ogsd med viden om ordblindhed forsvare ham nér den
svenske presse skeelder ham ud for at forveksle geografiske
navne, som nar han i Guatemala indleder sin tale med at takke
for at veere i Nicaragua. Men det er netop det samme fanomen
vi oplever hos Emil nar han kalder en sporvogn for et sportag
eller insekter for flyvedyr. Denne konfusion omkring substanti-
ver ser man ogsa ved egenavne og geografiske udtryk. Og man
kan nappe forestille sig hvor mange ressourcer man har sat ind
pa at laere kronprinsen i Sverige at lase-, stave og skrive. Hele
den svenske laeesevidenskab har stéet i ke for at komme med go-
de radd og anvise evidensbaserede metoder. Resultatet kommer
for en dag i en svensk mine som eksemplificeret ovenfor. Og
kongen ensker sig gerne frabedt flere stavelektioner. I stedet
skulle nogen have tilrettelagt situationen s& den ’skriftsprogs-
dove’ konge ikke var blevet afslaret pd den ydmygende made
som han blev.

En kongelig skuespillerinde forteller i bogen: ’Det sorte i
skolen’ om hvordan hun 14 i den lave ende i klassen hvad angar
dygtighed. Hendes koncentration var lig nul, hun var forvirret
og uselvstendig samtidig med at hun ikke forstod tal og var
ordblind. Og pa den tid blev det ikke taget alvorligt, forteller
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hun. Nér jeg ikke kunne stave, sa var jeg dum. Hun mindes med
vemod sin mor sidde uden for inspekterens kontor for at skulle
ind til samtale om hende og lillebroren, morens to ’&ndssvage’
bern. Det var forst pd Askov hgjskole at den senere kongelige
skuespillerinde fandt sig selv, og fandt ud af at hun ikke var
dum. Sddan forteller Ghita Nerby om sig selv og sin skolegang.
I dag er hun en af landets fremmeste opleasere og klarer sig over
for offentlige myndigheder ved hjlp af sit elskede stavepro-
gram. Men nér hun skriver til en serlig god ven, slar hun stave-
kontrollen fra, sddan at han rigtig kan komme til at grine.

Da Jorn Utzon for nylig dede kom det frem i et interview i
Politiken at han var student fra Aalborg Katedralskole med den
suverent ringeste studentereksamen for sin argang. Han var
svaert ordblind. Han kom ind pé arkitektskolen fordi han kunne
tegne. Som arkitekt skabte han et bygningsverk i Sydney som i
dag ikke kan geres op i kroner og erer for det australske sam-
fund. Og man satte ham ikke til at tage referater af byggemo-
derne, pa det niveau havde man sekreterer til at ordne den slags
rutinearbejde.

For nylig fortalte digteren Henrik Nordbrandt i Politiken at
han i sjette klasse gik i idiotklassen. Han kunne hverken lese,
skrive eller regne og han hadede skolen. Han kunne heller ikke
holde universitetet ud, selvom han har studeret kinesisk, tyrkisk
og arabisk uden at tage eksamen. Han debuterede som 21-arig
og er i dag en beromt digter.

P& IT-hgjskolen for ordblinde i Brande meder jeg en 21-arig
ung mand fra Vendsyssel. Hans farfar, far og lillebror har tilsva-
rende skriftsproglige vanskeligheder. Hans drem er en mekani-
keruddannelse for at kunne overtage sin fars autoophuggerfir-
ma. Han ved meget om biler og bildele. Men nu er autoophug-
gerfirmaet tilsluttet et landsdeekkende segesystem, s& nar han
skal finde en bestemt bildel til en kunde, kan han ikke bare ga
ud og skrue den ud mere. Han skal forst via tastatur og skaerm
finde frem til den ved hjaelp af symboler. Og er det en nyere
bilmodel, skal han have en barbar computer med, fordi han
forst skal nulstille bilens elektroniske system, inden han kan
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skrue reservedelen ud, ellers vil den ikke kunne virke 1 en anden
bil. Denne unge mand er et lyslevende eksempel pa skismaet
mellem gerne at ville vere tingsarbejder men blive presset til at
fungere som symbolarbejder. Man kan ikke som autoophugger i
det aktuelle samfund nejes med at udnytte sin viden om biler og
deres indretning rent konkret, man skal omkring anvendelse af
symboler pa en computerskaerm for at kunne klare det. Mekani-
kerfaget er ikke det eneste eksempel pd hvordan symbolerne
sniger sig ind og bliver bestemmende og styrende for arbejds-
processer som ferhen var mere tingslige og konkrete. Selvom
han pa kort sigt kunne tjene flere penge ved at arbejde som
ufaglert, velger han alligevel at uddanne sig som mekaniker i
habet om at han med den uddannelse, og sin evne til at finde ud
af tingene, alligevel eller pa trods kan overtage og viderefore
familieforetagendet.

Landpolitibetjentens sen, Rasmus, forlod folkeskolen med
erhvervelsen af nogen lasefaerdighed men uden tilstraekkelige
stavefeerdigheder. Efter skolen blev Rasmus uddannet som be-
tonmager, ud fra devisen om at niar man ikke kan stave mi man
have et praktisk erhverv. Senere kom han ind til militaeret, hvor
han ferst blev uddannet som sergent, for senere at blive udstati-
oneret i Bosnien som leder af et minerydningshold. Struttende
af selvtillid kommer han hjem til Danmark, og nu vil han gerne
veere brandmand for at kunne bruge sine nyerhvervede ferdig-
heder i redningsaktioner. Men han bliver ikke antaget fordi han
dumper til stavepreven og bliver i stedet anbefalet et stavekur-
sus. Han dumper endnu en gang efter pligtskyldigt at have for-
sogt at forbedre sig, og da han sa sperger hvorfor han skal vere
sa god til at stave, nér han gerne vil vise sit mod i redningsakti-
oner, far han at vide at han ogsa skal kunne skrive en fejlfri rap-
port bagefter, og det kan de jo se at han ikke magter. Han var
ikke s& heldig eller i samme position som Jern Utzon, s& Ras-
mus kan ikke blive brandmand i dagens Danmark.
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Magt og videnskab

Nér en dansk statsminister i sin nytdrstale lover at alle danske
bern skal kunne lese inden de forlader anden klasse, og en
dansk uddannelsesforsker til Kristeligt Dagblad udtaler: “For
20 ar siden var der en reekke job, man kunne bestride uden at
kunne lcese. Men i dag er den gruppe, der forlader skolen med
utilstreekkelige leeseferdigheder, domt til evig fortabelse’”, s
gelder det for Emil, mineren, mekanikeren og andre elever med
specifikke skriftsproglige ferdigheder om ikke at here efter,
samtidig med at de ma habe pa at de er omgivet af foreldre og
leerere som heller ikke gor det. Insisterer man pé at leere dem at
leese nar det passer samfundet eller skolen ud fra en bureaukra-
tisk tankegang, og ikke i tilstrekkelig grad ’lytter’ til elevernes
egen udviklingscyclus, sé tenderer det bade fagligt og psykisk
overgreb. Og man ender ikke i et sort hul som uddannelsesfor-
skeren tror, fordi han maske lider af den vrangforestilling at
man kun kan blive til noget ved at lese sig til det.

Men nej! Man kan blive konge af Sverige, kongelig skuespil-
lerinde, verdensberemt arkitekt, prisbelennet digter, kompetent
mekaniker og modig miner alligevel, blot man ender med at
bliver anerkendt for det man kan. Og Emil bliver hverken aner-
kendt eller tilgodeset hvis han bliver ekskluderet til en special-
klasse for at undervise ham i det han for tiden ikke kan tilegne
sig: tilstreekkelige laese-, stave- og skriftlige formuleringsfzer-
digheder. Det ville svare til at placere harehzemmede eller dove
elever pa en deveskole for at lere dem at hegre. Men saddan har
devepadagogikken aldrig fungeret. I stedet tilrettelegger man
undervisningen saddan at disse herehemmede elever alligevel
kan deltage og tilegne sig relevant viden og feerdigheder uden
om deres kommunikationshandicap.

Nu er herepadagogik ogsé et fagomrade med stolte traditio-
ner hvor mange markante fagfolk har udfoldet deres kvalifikati-
oner igennem tiden. Og sé er der ingen som mener at man kan
leere deve eller herehemmede at here, ikke engang statsministe-
ren. Men néar det kommer til bern med laesevanskeligheder er
der abenbart ingen graenser for hvor megen bureaukrati, kontrol,
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treening og sorte huller man kan finde pa at fremmane til at true
eller lokke med. Maske mangler der i stedet for nogle faglige
idealer at se op til, eller en lesepaedagogikkens N.E. Bank-
Mikkelsen. Han var uddannet jurist, og som forsorgschef var
han medvirkende til at udfri de &ndssvage fra legernes regimen-
te pa andssvageinstitutionerne tilbage i 1970’erne. Det er meget
vanskeligt at f& gje pé tilsvarende faglige fyrtdrne inden for lee-
sepaedagogikken. Her er upersonlig videnskab og bureaukratisk
kontrol blevet standarden, og der savnes i den grad faglige idea-
ler, og nogen som kan gi forrest og vise gode eksempler pa
hvordan man ogsa kan behandle de ordblinde pa en vardig og
respektfuld made.

Leererpersonlighedens betydning

Hvordan det heldigvis ogsé kan ga for sig i dagens Danmark,
oplevede jeg for ikke s& laenge siden i forbindelse med opgaver
for det lokale taleinstitut hvad angar udredning af elever med
specifikke skriftsproglige vanskeligheder. Midt i en af de sene-
ste harde vintre gik turene til en syvklasset skole i noget som
ma betegnes som indbegrebet af udkantsDanmark. Der medte
jeg en relativt nyuddannet kvindelig leerer og to af hendes ele-
ver.

Drengen var knap 13 &r gammel, og han havde haft noget
med motorikken og var gaet til motorisk treening hos fysiotera-
peut. Hans mor mener selv at hun er ordblind, storesgsteren har
vanskeligheder med skriftsproget og storebroren har en IT-
rygsek p.g.a. ordblindhed. Den knap 13-arige dreng har nu
uden stor succes varet pa tre intensive leesekurser. I matematik
arbejder han ihazrdigt med og folger klassens niveau. Han er en
vellidt dreng pa skolen, der er et godt skole-hjem samarbejde,
og han har fra skolepsykologen papirer pa at han er en normalt
begavet dreng med specifikke l@se- og stavevanskeligheder.
Hans situation synes at veere grebet fornuftigt an pé skolen, sé-
dan at man bade har medtankt ham som person og taget hgjde
for hans skriftsproglige kommunikationshandicap. Han har net-
op opnaet et skriftsprogligt gennembrud og er blevet begynder-
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leeser, selvom det stadigvaek vil bevaege sig fremad i hans eget
udviklingstempo. Han har brug for at opdage den stette han vil
kunne opné fra computeren, dels som oplesningsmaskine med
indtalte og indscannede tekster som statte til den skriftlige lek-
tiebyrde, og dels som tekstbehandling til aflastning for den be-
sverede hindskrift og med stotte fra stavekontrol.

Hans klassekammerat er en 13-arig pige som altid har veeret
glad for at ga i skole. Ogsé hun har haft svert ved at lere sig
stave og lase. Begge hendes foraldre har selv haft skriftsprog-
lige vanskeligheder. Hun har allerede vearet pa tre intensive la-
sekurser uden registrerbare resultater. Hun arbejder malrettet og
selvsteendig med matematik. Pa skolen er hun en positiv og vel-
lidt pige, som ogsa kommer godt ud af det med de voksne. Der
er et godt foreldresamarbejde. Konklusionen fra skolepsykolo-
gen er at hun er en normaltbegavet pige med specifikke lese-
og stavevanskeligheder. Hun fremtreeder i dagens undersogelse
som en velfungerende pige med en god sproglig basis, samtidig
med at hun udviser viljestyrke til at tage fat pa opgaverne. Ud
fra hendes forhistorie og aktuelle laese- og stavestandpunkt for-
nemmer man en bagvedliggende ordblindhed som hun er ved at
overvinde. Hun er midt i et gennembrud i sine laeesefeerdigheder,
hun staver s& godt og stabilt at hun for alvor kan f& fornejelse af
tekstbehandling og stavekontrol. Alt i alt synes hun at have pro-
fiteret af et godt gdpamod kombineret med en gunstig skolesitu-
ation, et fint forhold til sine lerere og ikke mindst den nyud-
dannede klasselarer.

Der er saledes kun grund til at udtrykke opbakning til det der
hidtil er foregdet omkring begge elever pa den pageldende sko-
le. Kun de forspildte kraefter pd leesekurserne kunne man have
skanet bernene for, fordi de ikke var parate til det, og fordi de
beviseligt ikke lerte sig noget nogen af gangene. Den unge le-
rer er kommet til siden og har pé eget initiativ samarbejdet for-
nuftigt med bernene, den evrige klasse, foraldrene og skole-
psykologen, samtidig med at begge elever er i fuld gang med at
profitere af computeren som kommunikations- og undervis-
ningsmiddel.
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Moralen

Né&r man befinder sig i sit arbejdslivs efterdr er det betryggende
at fa lov til at runde af i selskab med en nyuddannet lerer som i
den grad viser sig at vare 1 stand til at udeve fornuftsbestemt
demmekraft over for to elever som mange andre ville have fun-
det pa at udskille og placere i en specialklasse for at traene det
som de forst nu er ved at begynde at kunne tilegne sig. Akkurat
den fejlslutning som Emil og hans far betalte tusindvis af kroner
for at f4 pa papir fra Ordblindeinstituttet. Men forslaget var en
blindgyde og skolen fulgte det da heller ikke i sin yderste kon-
sekvens, sa Emil blev ikke ekskluderet.

Moralen ma vare at man ikke skal here efter statsministeren,
leesevidenskaben eller uddannelsesforskeren, nar der henholds-
vis gives garantier, anvisninger eller fordemmelser. Nar jeg
tenker tilbage pa de mange udredninger jeg har varet involve-
ret i, sd har det vist sig gang pa gang at laererpersonligheden har
vaeret temmelig afgerende for hvor godt elever med vanske-
ligheder klarer sig i skolen. Derfor ser det ud til at vaere vigtige-
re at vare kompetent fagligt og personligt end at have nok sa
mange kompetencer. Det er elementart og indlysende at stotte
sig til sdvel evidensbaseret som videnskabelig baseret viden,
sddan som man gjorde pd Ordblindeinstituttet omkring Emil;
men udviser man ikke samtidig tilstreekkelig demmekraft, som
leereren i udkantsDanmark viser sig at kunne, sa risikerer man at
bega overgreb og ekskludere elever med skriftsproglige vanske-
ligheder uden saglig og faglig begrundelse. Videnskab kan ikke
std alene uden medinddragelse af demmekraft og faglige idea-
ler. Det som virkelig er vaerd at vide kan man ikke tilegne sig
hverken ved undersggelse eller undervisning alene, det skal og-
sd kombineres med personlig dannelse.

Noter:
1. I fagsprog hedder det en sproglyd og to sproglyd.
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2. Niels Egelund citeret i Politiken sendag den 15. maj 2005.
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